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DEDICATORIA - KUNAKUYNIIKUNAPAQ.

Kay llamkayta gispichini churiykuna warmaykunaman,
paykunaga llapa fiawpaq musuqchanaypaq pushayniy
kashanku. Sumaq asina, simi, llapa rurayninkunapas
fuerza qullganayta qgowanku Aawpagman puriyta,
manchakuy pachakunapipas. Diosmanmi
yupaychayniyta qowani, paymi nawpaq rikch'ayta,
kallpata qowaspa llapa ch'akkakunata atipayta
yanapawanchik. Paypa kuyaynin, llipinchik llanllan
kanchikta gqawarisqa, mana paypa yanapawanpaq kay
llapanchikpa llamk'ayqa manaraq chaymanta
kananmanchu. Aylluykunaqga, pasiensiyanwan,
yuyakunawan, mana tukukuq kuyaywanmi
yanapawanku. Hinallataq llapa runakuna kay fanpi
partisipasqa kasgaykimanta kuska suyakugniykita.
Llapanpaq anay kasukuyki, chaymi hawpaq

llawch’ariykichikta kutichisqan.
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RESUMEN

La investigacion titulada “Produccién de textos en quechua en estudiantes del
Tercer Grado de la Institucion Educativa N° 34151 ‘José Pardo y Barreda’, Pampania
— Santa Ana de Tusi — 2025”, tuvo como obijetivo analizar la produccion de textos en
quechua de los estudiantes del tercer grado, con el fin de identificar como se
manifiestan su competencia linguistica, coherencia textual y pertinencia sociocultural.
El estudio se desarrollé6 bajo un enfoque cualitativo y el disefio de investigacion—
accion, permitiendo comprender la realidad del aula mediante ciclos de observacion,
reflexion, intervencién y evaluacion, segun lo propuesto por Hernandez et al. (2014).
La muestra estuvo conformada por 36 estudiantes seleccionados por conveniencia,
cuyas producciones escritas, percepciones y dificultades fueron recogidas mediante
un cuestionario abierto, instrumento que favorecié la expresion genuina de sus
experiencias y significados, siguiendo lo recomendado por Patton (2002). Los
resultados evidenciaron un progreso notable: los estudiantes ampliaron su

vocabulario, reconocieron sonidos aspirados y glotalizados con mayor precision,



incorporaron estrategias de verificacion como glosarios y cuadernos de vocabulario, y
lograron organizar sus textos de manera mas coherente mediante planificacion y uso
de conectores. Asimismo, integraron elementos culturales propios de su comunidad,
fortaleciendo la pertinencia sociocultural de sus escritos. Estos hallazgos confirman
que la ensehanza sistematica del quechua escrito, acompafiada de orientacidon
docente y actividades contextualizadas, favorece el desarrollo de habilidades
linguisticas y culturales, coincidiendo con Aburto (2006) y ampliando lo reportado por
Laurente y Acuiia (2021). En conclusidn, la intervencion pedagogica permitio que los
estudiantes transiten de un uso predominantemente oral del quechua a una

produccion escrita mas completa, organizada y culturalmente significativa.

Palabras clave: quechua, produccién de textos, investigacién—accion,

competencia linguistica, coherencia textual, pertinencia sociocultural
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QALAYKUNINSTI.

“‘Runashimipi qillgakuy” nisqa kay yachaymaskay, “Produccion de textos en
quechua en estudiantes del Tercer Grado de la Institucion Educativa N.° 34151 ‘José
Pardo y Barreda’, Pampania — Santa Ana de Tusi — 2025” sutichasga, metagninmi
waskaypa qillgakuy llamk’ayta yachaspa, imayna ruranakunku icha imayna rikurin
linguisticawan atinan, qillgakuypa coherencian, hinallataq llapa llagtapa kostumrenwan
sociocultural pertinencian. Kay yachayqa cualitativuwanmi rurasga, investigacion—
accion nisqa disefiuwan; chaymi aula kayninpa kagnin allin yuyayta atinaypaq —
ghaway, hamut’ay, llamk'ay, gelgay, chay pachapi rurasqa, Hernandez hinakuna (2014)
nisganta qatiq. Mustranqa 36 yachagkunawanmi rurasqa, ashiqanpas akllasqga.
Paykunapa qillgakun, yuyayninkuna, chachakuykunaga cuestionario nisga
muyurichigpi tantiyasga, Patton (2002) nisqa hina, runakunapa kawsayta, rimayta,

chay ch’allakunata imaymanapas llapa chiqalla ghawariyta atichinampagq.

Tukuy resultadogkunapiga niraq llapa allin wihay kayta qghawarichisga:

yachagkuna atipanakunku aswan achka simita yachaypi, huch’uyta—hatunta



aspiradota, glotalizadota allin rigsichispa; glosariota, vocabulario gillgaq quadernota
ruwaspa imayna qillgasganta cheqniyta yachakunapasaq; hinallataq qillgakunata
ordenayta, planificacibnwan, conector-kunawanmi allin ruwasganku. Chaynallataq,
llagtanpa kostumbre yachayninkunata qillgakunapim churakunku, sociocultural
pertinencianta aswan kallpachispa ch’uyanchispa. Kayta rikuchisqa resultadokunaga
ghawachinmi, runashimi qillqay yachachinapa sistematicawan, yachachigpa
yanapawaynintawanpas, llagtanchikpa kawsaypi tukukusqa llamk’aykunaqga aswan
allin linguistico—cultural atiyta wagaychaspa purichinanta. Kayqga Aburto (2006)
nisqawan uywan, Laurente y Acufia (2021) nisgapa willakuyta pasayninwanmi
wifiachin.

Tukuy hamuq hamut’ayninpiqa, pedagogic intervencionga atichirgan
yachagkunata rimaylla runashimimanta qillgay allin ordenay, tantiyachisga, llapa

llagtapa imaymanapas rikuchiq qillgakuyta ruraykama purichinampag.

NAWINCHASQA SIMITA: Runashimi, qillgakuy ruwanakuy, investigacion—

accion, linguisticawan atiy, qillqakuy
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INTRODUCCION

La presente investigacidn tiene como propdsito analizar la produccion de textos
en quechua en los estudiantes del tercer grado de la Institucion Educativa N.° 34151
“‘José Pardo y Barreda”, ubicada en la comunidad de Pampania, distrito de Santa Ana
de Tusi, durante el afio 2025. Este estudio surge ante la necesidad de fortalecer el uso
del quechua escrito en contextos escolares rurales, donde predominan practicas
centradas en la oralidad y una limitada incorporacion de la lengua originaria en los
procesos formales de alfabetizacion. Frente a ello, la investigacion propone un trabajo
pedagdgico sistematico orientado a mejorar la competencia linguistica, la coherencia
textual y la pertinencia sociocultural de los textos producidos por los estudiantes,

considerando la estrecha relacion entre lengua, cultura y aprendizaje.

El Capitulo | desarrolla el planteamiento del problema, donde se explica la
situacion que motiva la investigacién y se formulan los objetivos generales y
especificos que orientan el estudio. Asimismo, se expone la importancia, el alcance y
las limitaciones del trabajo, destacando su relevancia para el fortalecimiento de la

educacion intercultural bilingte en el ambito rural.

El Capitulo Il presenta el marco tedrico, conformado por los antecedentes de
investigacion a nivel internacional, nacional y local, asi como la definicion conceptual
de los principales términos vinculados con la produccidn de textos en quechua. Este
capitulo establece las bases tedricas y empiricas que sustentan la investigacion,
permitiendo comprender el fendmeno desde una perspectiva linguistica, pedagogica 'y

sociocultural.
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En el Capitulo Ill se detalla la metodologia empleada, que responde a un
enfoque cualitativo bajo el disefio de investigacion—accion. Se formulan las hipétesis,
se describen las variables y su operacionalizacion, y se explican los procedimientos,
las técnicas e instrumentos de recoleccion y analisis de la informacion. Este capitulo
expone como se llevd a cabo el proceso de intervencion, reflexion y evaluacion en el

aula.

El Capitulo IV presenta los resultados obtenidos a partir del trabajo de campo,
organizados en tablas e interpretaciones que evidencian los cambios logrados en las
dimensiones estudiadas. Posteriormente, se desarrolla la discusion, contrastando los
hallazgos con los antecedentes y el marco tedrico, lo que permite valorar el alcance

pedagdgico y cultural de la intervencion.

Finalmente, el estudio ofrece conclusiones que sintetizan los principales aportes
de la investigacién y recomendaciones orientadas a mejorar la ensefianza del quechua
escrito y promover su integracion en los procesos educativos. La tesis culmina con las
referencias bibliograficas y los anexos correspondientes, que respaldan el rigor

académico del trabajo desarrollado

Xiv



CAPITULOII

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Planteamiento del problema.

En los ultimos anos, el sistema educativo peruano ha impulsado con
mayor intensidad la valoracion de las lenguas originarias, sin embargo, la
produccion escrita en quechua continta siendo un desafio persistente en el nivel
de Educacion Primaria, sobre todo en contextos rurales donde, paradojicamente,
esta lengua constituye el medio principal de comunicacion cotidiana. En la
Institucion Educativa N.° 34151 “José Pardo y Barreda”, ubicada en Pampania —
Santa Ana de Tusi, se observa que los estudiantes del tercer grado presentan
dificultades para organizar ideas, seleccionar vocabulario pertinente o estructurar
textos coherentes en quechua, y estas limitaciones se expresan tanto en sus

cuadernos como en las actividades pedagdgicas regulares del aula.



Si bien el Curriculo Nacional establece que el estudiante debe desarrollar
competencias comunicativas en su lengua materna, la escuela enfrenta multiples
barreras. Algunas estan relacionadas con el uso discontinuo del quechua en las
practicas escolares, otras con la escasez de materiales contextualizados que
orienten la escritura desde una perspectiva culturalmente situada. Segun
Hornberger (2008), la revitalizacién de las lenguas indigenas exige procesos
escolares que integren la oralidad y la escritura desde la experiencia
sociolinguistica del estudiante, pero en la practica, esta articulaciéon no siempre

se logra con claridad, lo cual limita la apropiacién del codigo escrito.

En el aula de tercer grado, se advierte que los estudiantes producen textos
fragmentados. A menudo no logran cohesionar los enunciados, 0 muestran
vacios en la representacion escrita de sonidos propios de la variedad local del
quechua, aspectos que segun Cerrén-Palomino (2013) responden tanto a la falta
de sistematizacion ortografica como a la distancia entre el quechua escolar y el
guechua que circula en la comunidad. Esto se agrava cuando los docentes, pese
a contar con formacion basica, reportan dificultades para aplicar estrategias de
ensefanza que promuevan procesos creativos y reflexivos de composicion

escrita, lo cual limita el desarrollo integral de la competencia comunicativa.

Asimismo, estudios como los de Lopez y Kiper (2000) han demostrado
que la escritura en lenguas originarias solo se fortalece cuando el aula se
convierte en un espacio que legitima la identidad linguistica del estudiante. Sin
embargo, en esta escuela persiste cierta ruptura entre la cultura escolar y la

cultura local, lo que reduce la motivacion de los nifios para expresarse en su



1.2.

lengua materna. La produccion textual, en consecuencia, se vuelve una tarea
aislada, poco significativa y, en algunos casos, percibida solo como un requisito

académico.

Frente a este escenario, surge la necesidad de comprender ;Coémo se
manifiestan la produccién de textos en quechua en los estudiantes del tercer
grado de la Institucién Educativa N° 34151 "José Pardo y Barreda" Pampania -
Santa Ana de Tusi - 20257 Esta comprension es importante para orientar, desde
la pedagogia intercultural y la didactica de la lengua, la generacién de cambios
sostenidos que permitan fortalecer la competencia escritural en la lengua

originaria de los ninos.

Formulacion del problema.

1.2.1. Problema general.

PG. ;Como se manifiestan la produccion de textos en quechua en los
estudiantes del tercer grado de la Institucion Educativa N° 34151 "José

Pardo y Barreda" Pampania - Santa Ana de Tusi - 20257

1.2.2. Problemas especificos:

PE1. ;Como se manifiestan la competencia linguista en los estudiantes
del tercer grado de la Institucion Educativa N° 34151 "José Pardo y

Barreda" Pampania - Santa Ana de Tusi - 20257

PE2. ;Como se manifiestan la coherencia textual en los estudiantes del
tercer grado de la Instituciéon Educativa N° 34151 "José Pardo y Barreda"
Pampania - Santa Ana de Tusi - 20257

3



PE3. ; Como se manifiestan la pertinencia sociocultural en los estudiantes
del tercer grado de la Institucion Educativa N° 34151 "José Pardo y

Barreda" Pampania - Santa Ana de Tusi - 20257

1.3. Objetivos.

1.2.1. Objetivo general.

Analizar la produccion de textos en quechua de los estudiantes del
tercer grado de la Institucién Educativa N° 34151 "José Pardo y Barreda"

Pampania - Santa Ana de Tusi - 2025.

1.2.2. Objetivos especificos.

e Examinar la competencia linguistica de los estudiantes del tercer
grado de la Institucion Educativa N° 34151 "José Pardo y Barreda"
Pampania - Santa Ana de Tusi - 2025.

e Observar la coherencia textual de los estudiantes del tercer grado
de la Institucion Educativa N° 34151 "José Pardo y Barreda"
Pampania - Santa Ana de Tusi - 2025.

e Estudiar la pertinencia sociocultural de los estudiantes del tercer
grado de la Institucion Educativa N° 34151 "José Pardo y Barreda"
Pampania - Santa Ana de Tusi - 2025.

1.4. Importancia y alcance de la investigacion.

La presente investigacidon adquiere relevancia porque aborda una
necesidad educativa fundamental en las instituciones bilingiies del ambito rural:

fortalecer la produccion de textos en quechua como parte del desarrollo integral



de las competencias comunicativas de los estudiantes. En el contexto de
Pampania — Santa Ana de Tusi, la lengua quechua constituye un elemento central
de identidad y de interaccion social, por lo que su presencia en la escuela debe
garantizar no solo el acceso a aprendizajes significativos, sino también la
continuidad y valoracién del patrimonio linguistico de la comunidad. Analizar las
dificultades que enfrentan los estudiantes en este proceso permite comprender
las condiciones pedagogicas que favorecen o limitan la escritura en lengua
originaria, asi como orientar estrategias que respondan a las necesidades reales

del aula.

Asimismo, la investigacién es importante porque contribuye a la mejora de
la ensefianza de la lengua materna en el nivel primario, brindando informacion
util para los docentes, directivos y especialistas que buscan fortalecer la
Educacién Intercultural Bilingte (EIB). El estudio proporciona evidencias sobre la
competencia linguistica, la coherencia textual y la pertinencia sociocultural
presentes en las producciones escritas de los estudiantes, lo cual permite disefiar
intervenciones mas pertinentes, elaborar materiales contextualizados y promover

una practica pedagodgica que reconozca la diversidad linguistica peruana.

En cuanto a su alcance, la investigacion se circunscribe a los estudiantes
del tercer grado de la I.LE. N.° 34151 “José Pardo y Barreda” — 2025. Se centra
en analizar sus textos escritos en quechua desde un enfoque cualitativo, sin
pretender generalizar los hallazgos a toda la poblacién educativa, sino
comprender en profundidad el fendbmeno dentro de su propio contexto. Los

resultados permitiran generar conclusiones que orienten procesos pedagdgicos



1.5.

futuros y sirvan de referencia para otras instituciones con caracteristicas

similares.

Limitaciones de la investigacion.

La presente investigacion presenta algunas limitaciones inherentes a su
naturaleza cualitativa y al contexto especifico donde se desarrolla. En primer
lugar, el estudio se circunscribe a un solo grado y a una institucion educativa
rural, lo que restringe la posibilidad de generalizar los resultados a otros espacios
escolares con caracteristicas sociolinguisticas diferentes. La comprension
lograda es profunda y contextualizada, pero no extrapolable a poblaciones mas

amplias.

En segundo lugar, la produccion de textos en quechua depende de
factores que pueden variar entre los estudiantes, como el dominio previo de la
lengua, las experiencias familiares de escritura y el nivel de exposicion al
quechua fuera de la escuela. Estas variables no pueden ser controladas
completamente y pueden influir en el desempefio observado durante el proceso

de recoleccion de datos.

Asimismo, el uso de técnicas como la observacion y el cuestionario abierto
implica la posibilidad de sesgos en la interpretacion, ya que la informacién se
construye a partir de percepciones, interacciones y registros situados, lo que
puede limitar la objetividad absoluta del analisis. A pesar de ello, la triangulacion

se emplea para disminuir estos sesgos y fortalecer la validez interna del estudio.



Finalmente, la disponibilidad de tiempo y la carga académica de los
estudiantes y docentes pueden influir en la profundidad de las actividades de
escritura desarrolladas en el aula. Si bien estas condiciones no afectan la esencia
del analisis, si delimitan el volumen de informacién recogida y la frecuencia con

la que se pudieron observar practicas auténticas de produccién textual.



CAPITULO Il MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes del estudio.

2.1.1. A nivel internacional.

A pesar de la ardua investigacion en repositorios internacionales, como en
Bolivia y Ecuador, no se han encontrado trabajos recientes en los ultimos 5 anos
sobre la produccion de textos escritos en quechua. Sin embargo, se encontrd
una investigacion realizada en 2006, que es la ultima que aborda el tema a nivel
internacional. Intitulada “Produccién de textos escritos en quechua como L1:
Desafio de profesores y alumnos en la unidad educativa EIB Rio Blanco, area

rural (2006), en Bolivia” desarrollada por Aburto (2006).

Este estudio, aunque ya muy antiguo, nos explica sobre los desafios que
enfrentan tanto los docentes como los estudiantes en la produccion escrita en
quechua, especialmente en contextos rurales y de educacion intercultural
bilingtie (EIB). A pesar de que no se han encontrado trabajos recientes que

actualicen esta area especifica de investigacion, el estudio de 2006 ofrece una



base importante para el analisis de las dinamicas de la escritura en quechua,
resaltando la importancia de abordar la lengua quechua no solo desde una

perspectiva linguistica, sino también desde el ambito pedagdgico y sociocultural.

2.1.2. A nivel nacional.

El estudio de Laurente y Acuia (2021) titulado “Produccién del texto
narrativo en quechua de los estudiantes del IV ciclo de educacion primaria de la
Institucion Educativa N° 31411 de Conocc de la provincia de Churcampa, 2019”
tiene como objetivo conocer el nivel de produccion de textos narrativos en
quechua en los estudiantes del IV ciclo de educacion primaria en la Instituciéon
Educativa mencionada. Este trabajo tiene un enfoque basico descriptivo y utiliza
el método cientifico y los métodos logicos. El disefio de la investigacion es
descriptivo simple y se realizé con una muestra de 13 estudiantes, de entre 8 y
9 anos, de condicion social baja. Para la recoleccion de datos, se utilizaron dos
instrumentos de investigacion: la ficha de observacion del nivel de produccion del
texto narrativo en quechua y la ficha de produccion de textos narrativos en
quechua, con preguntas cerradas y seleccion multiple. Los resultados revelaron
que el 23,1% de los estudiantes obtuvo un nivel insatisfactorio en la produccion
de textos narrativos en quechua, el 69,2% necesita mejorar y solo el 7,7% obtuvo
un resultado satisfactorio. En cuanto a las dimensiones de cohesion y
coherencia, se observé una tendencia similar: la mayoria de los estudiantes
mostré dificultades en estas areas. El estudio concluye que los estudiantes
presentan un bajo nivel de produccion de textos narrativos en quechua, lo que

indica la necesidad de mejorar las estrategias de ensefanza en este ambito.



La investigacion de Velasquez (2021) “Taller de Escritura Vivencial como
estrategia para el desarrollo de la competencia de produccion de textos escritos
en los alumnos de tercer grado de educacion primaria de una institucién
educativa parroquial del distrito de Santiago de Surco” La investigacion tiene
como proposito principal analizar el impacto del Taller de Escritura Vivencial en
el desarrollo de la competencia de produccion de textos escritos en estudiantes
de tercer grado de primaria en una institucion educativa parroquial del distrito de
Santiago de Surco. Para ello, se emplea un enfoque cuantitativo y un disefio
preexperimental. La muestra esta compuesta por 8 estudiantes, a quienes se les
aplica una rubrica para evaluar su aprendizaje en la produccién de textos escritos
antes y después de la implementacién del taller. Los resultados obtenidos
muestran una mejora significativa en la competencia de produccion de textos
escritos. Antes de aplicar el taller, el 75% (6 estudiantes) se encontraba en el
nivel "Inicio" y el 25% (2 estudiantes) alcanzaba el nivel "Proceso", sin ningun
estudiante en los niveles "Logrado" o "Logro destacado". Después de la
intervencion del taller, todos los estudiantes mejoraron su desempeno: el 88%
alcanz6 el nivel "Logrado" y el 12% llegé al nivel "Logro destacado", sin
estudiantes en los niveles "Inicio" o "Proceso". Esta mejora abarca las tres etapas
del proceso de escritura: planificacion, produccion y publicacion. En conclusion,
el Taller de Escritura Vivencial tuvo un impacto positivo en el desarrollo de las
competencias de escritura de los estudiantes, ya que, en muchos casos, los
procesos de escritura suelen estar centrados en los docentes, sin considerar

adecuadamente las necesidades y aportes de los estudiantes.
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2.1.3. A Nivel Local.

Pituy y Quintana (2025) en su trabajo de investigacion intitulado “La
creatividad y la produccion de textos narrativos en los estudiantes del 4to grado
de la Institucién Educativa del Laboratorio Pedagdgico de Primaria de la
Universidad Nacional “Daniel Alcides Carrién” Pasco 2024” La investigacion basé
su estudio desde una perspectiva cuantitativa, de disefio descriptivo-
correlacional. Tuvo como propdsito en determinar la correlacion entre la
creatividad y la produccion de textos narrativos en los estudiantes del 4to grado
de la Institucion Educativa del Laboratorio Pedagdgico de Primaria de la
Universidad Nacional “Daniel Alcides Carrion Pasco 2024”. Se trabajé con una
muestra censal que fueron 14 estudiantes de edades en su mayoria de 9 afos,
de género masculino y femenino, se les aplico el cuestionario (Validez=0.9285)
para medir el nivel de creatividad que tienen estos nifios de la muestra censal,
asimismo aplicamos una ficha de evaluacion (Validez=0.8872) de los textos
narrativos producidos por la muestra censal, dichos instrumentos antes de su
aplicacién fueron validados por juicio de expertos, como se indica en cada
instrumento, asimismo se hall6 el coeficiente de Gronbach = 0.859, indicandonos
que los instrumentos tiene muy alta confiabilidad, es resultado de la prueba piloto,
trabajado con 10 estudiantes de caracteristicas similares a la muestra censal.
Con los datos recolectados de la muestra censal con los instrumentos validados,
y aplicamos la correlacion de Pearson y el resultado fue r = 0.5332 indicandonos

que el resultado fue de relacién moderada positiva entre las dos variables.
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El presente informe de trabajo de investigacidon presentado por Panduroy
Rojas (2024), intitulado “Taller de lectura en runashimi consta de 111 paginas,
consiste en optimizar la interpretacion del mito mama Rayhuana en los
estudiantes del Tercer Grado de la Institucion Educativa No. 34151 “José Pardo
y Barrera” de Pampania en San Ana de Tusi — Pasco 2023”, El objetivo de esta
investigacion fue evidenciar como el taller de lectura en runashimi optimiza la
interpretacion del mito Mama Rayhuana en los estudiantes del Tercer Grado de
la Institucion Educativa No. 34151 “José Pardo y Barreda” de Pampania en San
Ana de Tusi — Pasco, en el afio 2023. La investigacion cualitativa se enmarco en
un enfoque de investigacién accidén, permitiendo la reflexion critica y la
intervencion directa en el proceso educativo. La muestra estuvo compuesta por
10 estudiantes, 8 padres de familia y 3 docentes, todos pertenecientes a la
comunidad. Los instrumentos empleados incluyeron la observacién participativa,
el analisis de producciones escritas y entrevistas, a través de guias de
observacion y fichas de analisis. Los resultados demostraron una mejora
significativa en la comprension del mito, especialmente en aquellos estudiantes
con mayor dominio del runashimi. Se observd un mayor interés y conexiéon
emocional de los estudiantes con el mito, lo que facilité su comprension cultural.
Sin embargo, los estudiantes con menor dominio del idioma enfrentaron
dificultades en la interpretacion profunda del mito. En conclusion, el taller de
lectura en runashimi optimizé la interpretacion del mito, fortaleciendo las
habilidades linguisticas y la identidad cultural de los estudiantes. No obstante, se

identificaron la necesidad de adaptar las estrategias pedagogicas a los diferentes
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2.2

niveles de competencia linguistica y la importancia de mejorar los recursos
educativos en runashimi para garantizar la continuidad y sostenibilidad de estos

avances en el futuro.

Definicion de términos.

2.2.1. Produccion de Textos.

La produccion de textos se entiende como el proceso mediante el cual los
estudiantes desarrollan habilidades escritas para expresar ideas, pensamientos
y sentimientos. De acuerdo con Gémez (2011), la produccién de textos implica
no solo la correcta utilizacidon de las estructuras gramaticales, sino también la
capacidad de organizar y articular las ideas de manera clara y coherente,
adaptandolas a un propésito comunicativo determinado. Este proceso de
escritura es fundamental para el desarrollo cognitivo de los estudiantes, ya que
fomenta el pensamiento critico y la organizacion légica de los contenidos. En el
contexto de los estudiantes quechua-hablantes, la produccion de textos también
involucra un componente sociocultural, ya que es necesario tener en cuenta las
normas y convenciones propias de la lengua quechua, especialmente cuando se

habla de una lengua tradicionalmente oral (Cerron-Palomino, 2003).

2.2.2. Importancia de la Produccién de Textos en el Desarrollo Educativo.

La produccion de textos desempeiia un rol central en el desarrollo
académico de los estudiantes, ya que les permite expresar de manera
estructurada y reflexiva lo que aprenden. Segun Hernandez, Fernandez vy

Baptista (2014), la capacidad de escribir no solo esta vinculada al dominio de una
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lengua, sino también al desarrollo de competencias cognitivas, como la
organizacion de la informacion, el analisis y la reflexion critica. La habilidad para
escribir textos adecuados y coherentes también es esencial para la evaluacién
del rendimiento académico en muchas disciplinas, permitiendo a los estudiantes
demostrar su comprensién de los contenidos. En contextos bilingues, como el de
los estudiantes quechua-hablantes, esta habilidad es clave para la conservacion
de su lengua materna, promoviendo el uso del quechua en contextos formales y

académicos (Hymes, 1972).

2.2.3. Competencia Linguistica.

La competencia linguistica, tal como la define Chomsky (1965), es el
conocimiento implicito que un hablante tiene sobre las reglas y estructuras de su
lengua. Este concepto abarca no solo las reglas gramaticales, sino también el
uso adecuado de los recursos linguisticos en diferentes situaciones
comunicativas. Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), la competencia
linguistica en la produccién escrita no solo implica un dominio gramatical, sino
también la capacidad de emplear el vocabulario apropiado, construir oraciones y
parrafos correctamente y adaptarse a las caracteristicas del contexto cultural y
social. Para los estudiantes quechua-hablantes, esto implica no solo el
conocimiento de la gramatica quechua, sino también la habilidad de producir
textos que respeten las particularidades de esta lengua, como su estructura

sintactica y sus recursos léxicos.
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2.2.4. La Competencia Linguistica en la Produccién Escrita

La competencia linguistica en la produccién escrita no solo se refiere a la
correcta estructuracién de oraciones o la adecuacion de las formas verbales, sino
también a la capacidad de organizar las ideas de manera coherente y clara. En
este sentido, la competencia linguistica implica un proceso de codificacion y
decodificacion del mensaje escrito, donde el escritor debe conocer cémo
estructurar un texto de manera efectiva. Segun Gémez (2011), la competencia
linguistica en la escritura implica también un conocimiento metalinguistico, es
decir, una reflexion consciente sobre las normas y convenciones del lenguaje, lo
que permite al escritor hacer ajustes y adaptarse a las necesidades del lector. En
el caso del quechua, esta competencia también se ve influida por el contexto
sociocultural, ya que el idioma tiene estructuras y recursos propios que deben

ser respetados al momento de escribir (Cerrén-Palomino, 2003).

2.2.5. Coherencia Textual

La coherencia textual es un concepto clave en la produccion escrita, ya
que se refiere a la organizacion légica y significativa de las ideas dentro de un
texto. Segun Van Dijk (1977), la coherencia no depende unicamente de la
correcta conexion gramatical entre oraciones, sino también de las relaciones
semanticas y discursivas entre las partes del texto. En otras palabras, un texto
es coherente cuando las ideas se presentan de forma ordenada y se
interrelacionan de manera que el lector pueda seguir el hilo argumentativo sin

dificultad. La coherencia textual es un elemento esencial en la evaluacién de la
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calidad de la escritura, ya que asegura que el mensaje se transmita claramente

y sin confusion.

2.2.6. Elementos y Estrategias para Lograr Coherencia en los Textos

2.2.7.

Para lograr coherencia textual, el escritor debe utilizar una variedad
de estrategias discursivas, como el uso de conectores y marcadores
textuales (por ejemplo, "sin embargo"”, "por lo tanto", "en primer lugar").
Estas herramientas permiten al escritor guiar al lector a través del texto,
asegurando que las ideas se conecten de manera logica. Segun Solé
(2004), la coherencia también depende de la organizacion de las ideas
dentro del texto, que debe seguir un patrén légico (introduccion, desarrollo
y conclusién). En los textos en quechua, ademas, la coherencia puede
estar influenciada por las normas culturales y las estructuras discursivas

propias de los hablantes de la lengua (Hymes, 1972).

La Relevancia Sociocultural en la Produccion de Textos

La pertinencia sociocultural en la produccion de textos implica que los

textos sean apropiados no solo linguisticamente, sino también dentro de un

contexto cultural determinado. Segun Vygotsky (1978), el aprendizaje y la

produccion del lenguaje estan profundamente influenciados por el entorno social

y cultural en el que se desarrollan. La pertinencia sociocultural hace referencia a

la capacidad de los estudiantes para producir textos que sean relevantes y

significativos para su comunidad, reflejando sus valores, creencias y formas de

organizacion social. En el contexto del quechua, la produccion escrita debe
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respetar no solo las convenciones linguisticas de la lengua, sino también las

normas y expectativas culturales que la rodean.

2.2.8. Factores Socioculturales que Impactan la Escritura en quechua

En la escritura en quechua, existen varios factores socioculturales que
impactan la produccion de textos. La relacion del estudiante con la lengua (ya
sea en su forma hablada o escrita), el conocimiento previo sobre las tradiciones
orales y la identidad cultural juegan un papel crucial en la forma en que los
estudiantes se expresan por escrito. Segun Hernandez, Fernandez y Baptista
(2014), la escritura en una lengua indigena como el quechua también esta
influenciada por el grado de conocimiento que el estudiante tiene de su lengua
materna frente a una lengua mayoritaria, como el espafnol. Ademas, los valores
culturales, la tradicion oral y las normas sociales influyen en como los estudiantes
eligen estructurar sus textos, qué temas consideran relevantes y cémo los

presentan (Cerrén-Palomino, 2003).

2.2.9. Teoria Sociocultural de Vygotsky

La teoria sociocultural de Vygotsky es fundamental para entender como
los factores socioculturales afectan el aprendizaje y la produccion de textos.
Vygotsky propone que el aprendizaje se da en un contexto social y cultural, y que
el lenguaje es la herramienta principal para el desarrollo cognitivo y social. Para
los estudiantes quechua-hablantes, el aprendizaje y la produccion escrita no solo
dependen de la competencia linguistica individual, sino también de las

interacciones sociales y culturales en las que estan inmersos. En este sentido, la
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pertinencia sociocultural en la produccion de textos en quechua juega un papel
clave, ya que los estudiantes deben integrar su contexto cultural en la forma en

que producen textos escritos.

2.2.10. Teoria de la Competencia Comunicativa de Hymes

La teoria de la competencia comunicativa de Hymes amplia la nocion de
competencia linguistica, argumentando que no es suficiente con conocer las
reglas gramaticales de una lengua, sino también saber cuando y cémo utilizar
esas reglas en contextos sociales y culturales especificos. Esta teoria se
relaciona directamente con la dimension de competencia linguistica en la
produccion de textos. Para los estudiantes quechua-hablantes, escribir
correctamente en quechua no solo requiere conocer la gramatica, sino también
entender como y cuando usar el quechua en funcién de su contexto sociocultural,

lo que influye en la coherencia textual y la relevancia del mensaje.

2.2.11. Teoria de la Coherencia Textual de Van Dijk

Van Dijk desarrolla la teoria de la coherencia textual, que establece que
un texto es coherente cuando las ideas estan organizadas de manera légica y
comprensible para el lector. Esta teoria es crucial para la dimension de
coherencia textual en la produccion de textos. En el contexto de la escritura en
quechua, los estudiantes deben ser capaces de organizar sus ideas de manera
qgue sigan una estructura légica y fluida, de modo que el texto sea comprensible
no solo desde el punto de vista linguistico, sino también cultural. La coherencia

textual, segun Van Dijk, también involucra el uso adecuado de marcadores
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discursivos, que permiten al escritor enlazar las ideas y dar continuidad al

mensaje.

2.2.12. Teoria de la Produccién Escrita de Flower y Hayes

La teoria de Flower y Hayes sobre la produccion escrita sostiene que la
escritura es un proceso cognitivo complejo que involucra varias etapas
interrelacionadas: planificacion, redaccion y revision. Segun esta teoria, los
escritores pasan por un ciclo de pensamiento y reestructuracion mientras
producen el texto. Esta teoria es util para comprender como los estudiantes
quechua-hablantes desarrollan sus habilidades de competencia linguistica y
coherencia textual. En la produccion de textos en quechua, los estudiantes deben
planificar el contenido, organizar sus ideas de manera légica y revisar su trabajo
para garantizar que sus textos sean coherentes y adecuados culturalmente. Esta
teoria también subraya la importancia de la reflexibon metacognitiva en la
escritura, lo cual es esencial para el aprendizaje de una lengua escrita como el

quechua.
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CAPITULO 1l

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. Hipotesis.

3.1.1.

3.1.2.

Hipotesis general.

HG. La produccion de textos en quechua influye significativamente en los
estudiantes del tercer grado de la Institucion Educativa N° 34151 "José
Pardo y Barreda" Pampania - Santa Ana de Tusi - 2025.

Hipotesis especificas.

HE1. La competencia linguistica influye significativamente en los
estudiantes del tercer grado de la Institucion Educativa N° 34151 "José
Pardo y Barreda" Pampania - Santa Ana de Tusi - 2025.

HE2. La coherencia textual influye significativamente en los estudiantes
del tercer grado de la Institucion Educativa N° 34151 "José Pardo y

Barreda" Pampania - Santa Ana de Tusi - 2025.



HE3. La pertinencia sociocultural influye significativamente en los
estudiantes del tercer grado de la Institucion Educativa N° 34151 "José
Pardo y Barreda" Pampania - Santa Ana de Tusi - 2025.
3.2. Variables.
PRODUCCION DE TEXTOS

3.3. Operacionalizacion de variables.

VARIABLES DE

ESTUDIO DIMENSIONES INDICADORES
1. ¢ Qué palabras en quechua conoces y usas cuando
escribes tus textos?
2. i Como escribes las palabras que no recuerdas bien
en quechua?
D1. Competencia 3. ¢ Qué sonidos del quechua te parecen mas dificiles de
linguistica. escribir y por qué?
4. ;Qué palabras nuevas en quechua aprendiste al
escribir tus textos?
5. ¢ Como haces para saber si una palabra en quechua
esta bien escrita?
6. ;Como decides el orden de las ideas cuando
empiezas a escribir en quechua?
7. ¢ Qué haces para que tu texto tenga un comienzo, un
desarrollo y un final?
Produccion de D2. Coherencia 8. ;Como unes tus oraciones para que tu texto tenga
textos textual. sentido?

9. ;Qué parte de tu texto te parece mas dificil de
organizar y por qué?
10.4,Coémo sabes si las ideas de tu texto estan claras para
otra persona?
11.¢ Qué cosas de tu comunidad te gusta escribir en tus
textos en quechua?
12.:Qué historias, costumbres o experiencias incluyes
cuando escribes?
D3. Pertinencia 13.¢Por qué crees que es importante escribir sobre tu
sociocultural. cultura en quechua?
14.; Qué palabras o expresiones de tu comunidad usas
cuando escribes?
15.¢,Cémo te sientes cuando escribes algo relacionado
con tus tradiciones?
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3.4. Diserio de investigacion.

3.5.

El estudio se desarrolla bajo el enfoque de investigacion—accioén, el cual
es apropiado para contextos educativos donde se busca comprender una
situacion real del aula y generar procesos de mejora a partir de la reflexion
sistematica sobre la practica. Segun Hernandez y otros (2014), la investigacion—
acciéon permite al docente investigar su propio quehacer pedagdgico mediante
ciclos de observacion, analisis, interpretacién y toma de decisiones, lo que
favorece la transformacion progresiva de los aprendizajes.

Este disefo se sustenta en un enfoque cualitativo, ya que se orienta a
interpretar las dificultades presentes en la produccion de textos en quechua
desde las percepciones y desempefios auténticos de los estudiantes. El estudio
no pretende establecer relaciones causales ni mediciones estadisticas, sino
comprender profundamente como se manifiestan la competencia linguistica, la
coherencia textual y la pertinencia sociocultural en las producciones escritas de
los nifios del tercer grado. En este marco, se emplean técnicas como la
observacion, el analisis de textos y las preguntas abiertas, lo que permite
elaborar una vision integral del fendmeno mediante la triangulacion de
informacion.

Poblacion y muestra.
Poblacion

La poblacion del estudio estuvo constituida por un total de 118 estudiantes

de la Institucion Educativa N° 34151 "José Pardo y Barreda", ubicada en

Pampania - Santa Ana de Tusi.
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3.6.

Muestra

La muestra del estudio estuvo constituida por un total de 13 estudiantes
del Tercer Grado de la Institucion Educativa N° 34151 "José Pardo y Barreda",
ubicada en Pampania - Santa Ana de Tusi, seleccionados de manera no
probabilistica por conveniencia.
Procedimientos, técnicas e instrumentos de recojo de informacion.
Procedimientos

El procedimiento de recoleccion de informacidon se desarrollara a través
de observaciones directas y la aplicacién de cuestionarios abiertos, los cuales se
enfocaran en los aspectos relacionados con la produccién de textos en quechua
por parte de los estudiantes. Primero, se llevara a cabo una observacion directa
durante las sesiones de escritura, con el fin de identificar las dificultades,
estrategias y fortalezas que los estudiantes presentan en el proceso de
produccion de textos en quechua. Posteriormente, se aplicara un cuestionario
abierto para obtener informacién sobre la percepcién de los estudiantes respecto
a su aprendizaje y proceso de escritura en quechua.
Técnicas de Recojo de Informacion

Observacion Directa: Se realizara una observacion directa en el aula
durante las actividades de produccion de textos en quechua. Esta técnica
permitira registrar el comportamiento, las interacciones y el uso del lenguaje por
parte de los estudiantes, identificando areas de dificultad y habilidades en la

escritura (Hernandez, Fernandez, Y Baptista, 2014).
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3.7.

Instrumentos de Recojo de Informacion

Cuestionario Abierto: Se administrara un cuestionario con preguntas
abiertas para que los estudiantes expresen sus experiencias, percepciones y
opiniones sobre su proceso de escritura en quechua. Estas respuestas permitiran
comprender como los estudiantes se sienten con respecto a su competencia
linguistica y el contexto cultural en el que se desenvuelven (Patton, 2002).
Método de Analisis de Datos

El analisis de los datos se realizard mediante triangulacién, lo que
permitira combinar la informacién obtenida de la observacion directa, los
cuestionarios abiertos y el analisis de los textos escritos por los estudiantes. La
triangulacion de datos garantiza la validez y la confiabilidad de los resultados, ya
qgue se contrasta la informacion proveniente de distintas fuentes y perspectivas
para obtener una comprension mas completa del fenémeno estudiado (Flick,
2018).

Analisis estadistico.

Dado que el enfoque de esta investigacion es cualitativo, el analisis de los
datos no se basara en procedimientos estadisticos convencionales como los que
se emplean en investigaciones cuantitativas. En lugar de ello, el analisis se
centrara en la interpretacion cualitativa de los datos recolectados a través de la
observacion directa, los cuestionarios abiertos y el analisis de textos. Este tipo
de analisis tiene como objetivo identificar patrones, categorias y temas

recurrentes relacionados con las dimensiones de competencia linguistica,
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coherencia textual y pertinencia sociocultural en la produccion de textos en

guechua de los estudiantes.
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CAPITULO IV

MARCO PRACTICO

4.1. Presentacion de resultados.

En este apartado se presentan los resultados obtenidos a partir del
analisis de los datos recolectados sobre la produccion de textos en quechua por
parte de los estudiantes de tercer grado. Los datos fueron obtenidos a través de
observacion directa, cuestionarios abiertos y analisis de textos escritos en
quechua, y se organizan en funcion de las tres dimensiones clave de la
investigacion: competencia linguistica, coherencia textual y pertinencia

sociocultural.

Cada una de estas dimensiones se analiza de manera detallada para
ofrecer una visién integral de como los estudiantes desarrollan sus habilidades
en la produccién escrita en quechua. La competencia linguistica se refiere al

dominio de las estructuras linguisticas y gramaticales del quechua, mientras que



la coherencia textual evalua la capacidad de los estudiantes para organizar y
conectar sus ideas de manera logica. Por ultimo, la pertinencia sociocultural
analiza el grado en que los textos producidos reflejan la identidad cultural y los

valores propios de los estudiantes y su comunidad.

Los resultados presentados a continuacion proporcionan informacion
clave sobre los avances y desafios de los estudiantes en estos aspectos,
permitiendo identificar areas de mejora y posibles intervenciones pedagodgicas

para fortalecer la ensefianza de la lengua quechua en el contexto escolar.
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INSTRUMENTO DE INVESTIGACION.

APLICACION DE ENCUESTA DE OPINION A ESTUDIANTES, DOCENTES Y
PADRES DE FAMILIA EN LA INVESTIGACION INTITULADA: “PRODUCCION DE
TEXTOS EN QUECHUA EN ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA N° 34151 "JOSE PARDO Y BARREDA" PAMPANIA -
SANTA ANA DE TUSI - 2025”

Tabla 1. ; Qué palabras en quechua conoces y usas cuando escribes tus textos?

¢ Qué palabras en quechua conoces y usas cuando escribes tus textos?

Los estudiantes, luego del proceso de intervencién, ampliaron significativamente su
repertorio Iéxico en quechua. Ahora mencionan y utilizan no solo palabras basicas
como wasi (casa), sumaq (bonito) y pacha (tierra), sino también términos mas
Estudiantes | complejos vinculados a la vida comunitaria, como chakra (campo), kawsay (vida),
ayllu (familia) y yachay (conocimiento). Durante la etapa posterior, los estudiantes
demostraron mayor confianza para emplear estas palabras dentro de sus textos

escritos, lo que evidencia una mejora clara en su competencia linguistica.

Los docentes ampliaron y fortalecieron su repertorio de palabras en quechua,
incorporando vocabulario especializado vinculado a la cultura local, como minka
b ¢ (trabajo comunal), tarpuy (sembrar), raymi (fiesta) y yachaq (persona que ensefa). A
ocentes diferencia del diagnéstico inicial, ahora emplean estos términos con mayor seguridad
en la planificacion y acompafnamiento de la produccién escrita, reflejando el impacto

positivo del proceso formativo desarrollado durante la investigacién—accion.

Los padres, tras sensibilizarse en la importancia del quechua escrito, reportaron un
incremento moderado en el uso de palabras en esta lengua. Comenzaron a emplear
Padres de | vocablos relacionados con la vida cotidiana y la identidad cultural como sallga

Familia (naturaleza), ayllu (comunidad), kuyay (amor) y inti (sol). Aunque aun presentan
limitaciones para producir textos extensos, ahora muestran mayor disposicion para

apoyar a sus hijos en actividades relacionadas con la escritura en quechua.

Fuente: Elaboracién propia, triangulacion de datos antes de realizar la investigaciéon, 13-10-2025

Interpretacion:

La Tabla 1 evidencia que, tras la intervencion pedagdgica, se produjo un cambio
sustancial en el repertorio léxico utilizado por estudiantes, docentes y padres de familia

al momento de escribir en quechua. En comparacion con el diagndstico inicial, donde
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predominaban palabras aisladas de uso cotidiano, después de la investigacién se
observa una incorporacién mas amplia y diversa de vocabulario vinculado a la vida
comunal, la cosmovision andina y las practicas socioculturales locales. Este
incremento no solo refleja una mejora en la competencia linguistica, sino también un
proceso de revalorizacion de la lengua en sus distintos ambitos de uso. Asimismo, la
participacion de docentes y padres muestra que el fortalecimiento del quechua escrito
dejé de ser una practica exclusiva de aula para convertirse en un esfuerzo colectivo,
coherente con la logica de la investigacion—accidon. En conjunto, los datos de la Tabla
16 permiten inferir que la intervencion no solo desarrollé habilidades linguisticas, sino
que también generd un impacto significativo en la actitud y disposicion hacia la

escritura en quechua dentro de la comunidad educativa.

Tabla 2. ; Como escribes las palabras que no recuerdas bien en quechua?

¢ Como escribes las palabras que no recuerdas bien en quechua?

Los estudiantes senalaron que, luego del proceso de intervenciéon, han comenzado
a utilizar estrategias mas estructuradas para escribir palabras que no recuerdan en
quechua. Indicaron que ahora revisan su cuaderno de vocabulario, consultan los
glosarios elaborados colectivamente y recurren a los ejemplos de escritura
Estudiantes | trabajados en clase. Algunos mencionaron que se detienen a comparar la sonoridad
de la palabra con la forma escrita aprendida durante las sesiones, lo que refleja un
inicio de conciencia fonoldgica en lengua originaria. Si bien aun manifiestan dudas
ocasionales, afirman sentirse mas seguros que antes debido a la existencia de

materiales de consulta accesibles, creados en conjunto con el docente.

Los docentes manifestaron que, tras la intervencion, recurren con mayor frecuencia
a los materiales sistematizados durante el proceso, como diccionarios escolares,
tarjetas léxicas y listas de vocabulario cultural. Explicaron que han incorporado la
Docentes practica de verificacion cruzada, revisando las palabras entre colegas o en fuentes
escritas confiables antes de orientarlas a los estudiantes. Ademas, afirmaron que
fomentan que los nifios consulten primero los recursos disponibles antes de pedir

ayuda directa, promoviendo asi autonomia linguistica. Aunque reconocen que aun
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deben fortalecer su dominio ortografico del quechua, aseguran que ahora cuentan

con herramientas pedagodgicas concretas que no tenian al inicio del proceso.

Los padres de familia expresaron que cuando no recuerdan cémo se escribe una
palabra en quechua, recurren principalmente a los cuadernos de sus hijos, a los
materiales enviados por la escuela o a familiares con mayor dominio de la lengua.
Sefialaron que ahora se sienten mas acompafados, debido a que los docentes
Padres de | entregaron listados basicos de vocabulario y explicaron la importancia de apoyar el

Familia uso del quechua en el hogar. Aun asi, mencionaron que siguen experimentando
cierta inseguridad, especialmente por no haber recibido una educacioén formal en
quechua escrito. No obstante, se evidencia una mayor disposicién a verificar y
corregir palabras, lo que representa un avance importante en su implicacion en el

aprendizaje linguistico de sus hijos.

Fuente: Elaboracion propia, triangulacion de datos antes de realizar la investigacion 13-10-2025

Interpretacion:

La Tabla 2 muestra que, tras la intervencion pedagogica, los tres actores
estudiantes, docentes y padres han desarrollado estrategias mas claras, conscientes
y sistematicas para enfrentar la dificultad de recordar la escritura correcta de palabras
en quechua. Mientras que en el diagndstico inicial predominaba el uso intuitivo, la
improvisacion y la dependencia del ambito oral, ahora se evidencia un transito hacia
el uso de recursos de apoyo, como glosarios, cuadernos de vocabulario, materiales
escolares y consultas guiadas. Este cambio revela no solo un fortalecimiento de la
competencia linguistica, sino también una transformacion en las practicas de
autocorreccion y en la valoracion del quechua escrito dentro de la comunidad
educativa. El involucramiento progresivo de los padres, aunque aun limitado, sugiere
que la intervencién consiguié ampliar la participacion familiar, lo cual es fundamental
en contextos de educacion intercultural. En conjunto, la Tabla 17 confirma que la

investigacion—accion permitié instalar nuevos habitos de verificacion ortografica,
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esenciales para la consolidacion del quechua como lengua de escritura y no

unicamente de tradicion oral.

Tabla 3. ¢ Qué palabras nuevas en quechua aprendiste al escribir tus textos?

¢ Qué palabras nuevas en quechua aprendiste al escribir tus textos?

Los estudiantes indicaron que, a partir del proceso de intervencion, pudieron
aprender y utilizar nuevas palabras en quechua relacionadas con la naturaleza, la
vida comunal y las practicas culturales. Entre las mas mencionadas se encuentran
chakra (campo), minka (trabajo comunal), tarpuy (sembrar), kuyay (amor), sallga
(naturaleza) y yachay (conocimiento). Senalaron que estas palabras aparecieron de
Estudiantes
manera frecuente en los textos trabajados durante las sesiones y que su
incorporacion en la escritura les permiti6 comprender mejor la relaciéon entre lengua
y cultura. Varios estudiantes expresaron que ahora sienten mayor interés por
descubrir mas vocabulario, porque escribir en quechua “les hace sentir parte de su

comunidad”.

Los docentes sefialaron que también aprendieron o reforzaron nuevas palabras
vinculadas al quechua escrito, especialmente términos culturales que antes
utilizaban solo en la oralidad. Entre los vocablos mas resaltados estuvieron ayllu
(familia extensa), raymi (fiesta), ayni (reciprocidad) y llank'ay (trabajo). Comentaron
b ¢ que el proceso de escribir textos junto a los estudiantes los llevo a revisar su propio
ocentes vocabulario y a reconocer la necesidad de fortalecer su competencia linglistica en
quechua estandar, lo que consideran un aporte significativo para su practica
pedagégica. Ademas, destacaron que la experiencia les permitié valorar el quechua
no solo como lengua de comunicaciéon oral, sino también como vehiculo para

expresar saberes y conocimientos propios.

Los padres de familia mencionaron que, aunque su aprendizaje fue mas gradual,
lograron incorporar algunas palabras nuevas al apoyar a sus hijos en el proceso de
escritura. Indicaron que palabras como inti (sol), fiusta (princesa), sumagqlla
Padres d (hermosito/a), allinlla (biencito) y wasicha (casita) aparecieron con frecuencia en las
Ia: re-sr e actividades escolares y que, al verlas escritas, pudieron reconocer su forma correcta.
amila Algunos padres expresaron que aprender estas palabras les generd satisfaccion,
porque les recordd su propia infancia y les mostré la importancia de mantener la
transmision del quechua hacia las nuevas generaciones, aunque reconocen que

todavia necesitan mas oportunidades para fortalecer su escritura.

Fuente: Elaboracién propia, triangulacion de datos antes de realizar la investigaciéon, 13-10-2025
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Interpretacion:

La Tabla 3 evidencia que, tras la intervencion, estudiantes, docentes y padres
lograron ampliar su vocabulario en quechua, pasando de un conocimiento
predominantemente oral y limitado a un uso mas amplio, variado y contextualizado de
palabras asociadas a la cultura local. Mientras los estudiantes incorporaron
vocabulario relacionado con la vida comunitaria y la cosmovision andina, los docentes
fortalecieron tanto su léxico pedagdgico como cultural, y los padres adquirieron nuevas
palabras gracias a su involucramiento en las actividades escolares. Estos hallazgos
sugieren que la intervencion pedagogica favorecid un proceso colectivo de
alfabetizacion en quechua, donde los tres actores educativos lograron desarrollar
nuevos aprendizajes desde sus propias realidades. Esto confirma que la escritura en
lengua originaria, trabajada desde un enfoque intercultural, permite reactivar saberes,
mejorar la competencia linguistica y fortalecer la identidad cultural, elementos
indispensables para consolidar el quechua como lengua viva dentro y fuera del ambito

escolar.

Tabla 4. ;Qué sonidos del quechua te parecen mas dificiles de escribir y por

qué?

¢ Qué sonidos del quechua te parecen mas dificiles de escribir y por qué?

Los estudiantes manifestaron que, pese a los avances logrados durante la
intervencién, contindan experimentando dificultad para escribir ciertos sonidos
propios del quechua, especialmente aquellos que no existen en el castellano. Entre
Estudiantes | los mas mencionados se encuentran los sonidos aspirados y glotalizados, como gh,
ph, th y k’, debido a que sienten que “suena igual pero se escribe diferente”.
Explicaron que, aunque ahora conocen mejor la diferencia fonética entre estos

sonidos, aun necesitan mayor practica para recordar la correspondencia entre sonido
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y grafia, ya que en su vida cotidiana el quechua se usa principalmente en su forma
oral. Sin embargo, destacaron que el uso de ejercicios auditivos y tarjetas fonéticas
durante la intervencion les ayudé a identificar los sonidos con mayor claridad y a

disminuir sus errores.

Docentes

Los docentes sefialaron que los sonidos mas dificiles de escribir continian siendo
los glotalizados (k’, @, t') y los aspirados (kh, gh, ph), debido a que la mayoria de
ellos no recibié formacion formal en el quechua estandarizado. Expresaron que, a lo
largo de la intervencion, pudieron reconocer la importancia de diferenciar estos
sonidos, ya que su omisién o escritura incorrecta puede cambiar el significado de las
palabras, afectando la comprension textual. Algunos docentes indicaron que los
ejercicios de discriminacion auditiva aplicados durante la investigacion les
permitieron fortalecer su propia competencia fonoldgica, pero reconocen que aun
requieren profundizar su formacion linguistica para ensenar estos sonidos con mayor

seguridad y precision.

Padres de

Familia

Los padres de familia explicaron que los sonidos mas dificiles para escribir en
quechua son aquellos que “no se diferencian facilmente al oido”, particularmente los
aspirados y glotalizados. Mencionaron que, al no haber aprendido el quechua en su
forma escrita, les cuesta comprender por qué una misma palabra puede tener
distintas formas segun el sonido utilizado. Sefalaron que, aunque se sienten mas
familiarizados con la escritura gracias a los materiales enviados por la escuela,
todavia experimentan confusion al momento de escribir palabras que contienen estos
sonidos. No obstante, valoran que sus hijos ahora puedan diferenciarlos mejor y

reconocen que esto “ayuda a que el quechua no se pierda”.

Fuente: Elaboracién propia, triangulacion de datos antes de realizar la investigacién, 13-10-2025

Interpretacion:

La Tabla 4 muestra que, a pesar de los avances obtenidos durante la

intervencion,

los sonidos aspirados y glotalizados del quechua continuan

representando una dificultad significativa para estudiantes, docentes y padres, debido

principalmente a la falta de correspondencia directa con el castellano y al predominio

de la tradicidn oral en el uso cotidiano de la lengua. Sin embargo, los datos permiten
observar mejoras importantes: los estudiantes lograron identificar diferencias fonéticas

que antes desconocian, los docentes fortalecieron su comprension de la grafemizacién
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y los padres empezaron a reconocer la existencia de estos sonidos en la escritura. En
conjunto, estos resultados reflejan que la intervencién promovié no solo un desarrollo
fonolégico dentro de la comunidad educativa, sino también una mayor conciencia
metalinguistica, elemento indispensable para consolidar el quechua escrito en
contextos escolares y familiares, especialmente en un entorno donde la alfabetizacion

en lengua originaria histéricamente ha sido limitada.

Tabla 5. ; Como haces para saber si una palabra en quechua esta bien escrita?

¢ Como haces para saber si una palabra en quechua esta bien escrita?

Los estudiantes sefalaron que ahora verifican si una palabra en quechua esta bien
escrita consultando principalmente su cuaderno de vocabulario, los glosarios
construidos en clase y las tarjetas ortograficas trabajadas durante la intervencion.
Algunos mencionaron que también releen los textos modelo empleados en las
Estudiantes | sesiones, lo que les permite comparar la forma escrita con la palabra que desean
usar. Expresaron que antes dependian unicamente de la memoria, pero ahora
cuentan con “materiales que ayudan a confirmar si esta bien o mal”. Si bien algunos
estudiantes aun recurren al docente cuando tienen dudas complejas, reconocen que

hoy poseen mas autonomia para revisar su escritura.

Los docentes sefalaron que, después de la intervencién, emplean un conjunto de
recursos sistematicos para verificar la correcta escritura de palabras en quechua.
Entre ellos destacan los diccionarios escolares, las listas estandarizadas del quechua
collao, y los materiales elaborados durante la investigacion—accion. Ademas, varios
Docentes docentes mencionaron que confirmaron la utilidad de aplicar procesos de verificacion
cruzada, consultando con otros maestros o contrastando con documentos oficiales.
Reconocen que este proceso no solo mejord su practica docente, sino que también
fortalecid su propio conocimiento del quechua en su forma escrita, lo que consideran
fundamental para guiar adecuadamente a sus estudiantes.

Los padres de familia expresaron que, aunque aun no dominan plenamente la
escritura en quechua, ahora se apoyan en los cuadernos de sus hijos, los materiales
Padres de | enviados por la escuela y en ocasiones consultan a familiares mayores que conocen

Familia mejor la lengua. Indicaron que antes no tenian forma de confirmar si una palabra
estaba bien escrita, pero que la intervencion les permitio tener referentes visibles, lo

que aumentd su confianza para acompafar las tareas escolares. Algunos padres
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mencionaron que, al ver a sus hijos usar glosarios y cuadernos de vocabulario, ellos
también aprendieron a revisar la escritura y a valorar mas el proceso de

alfabetizacion en quechua.

Fuente: Elaboracién propia, triangulacion de datos antes de realizar la investigaciéon, 13-10-2025

Interpretacion:

La Tabla 5 evidencia un cambio notable en las practicas de verificacion
ortografica de estudiantes, docentes y padres tras la intervencion. Los estudiantes
pasaron de depender exclusivamente de la memoria oral a utilizar recursos de apoyo
que les permiten validar la escritura de manera mas auténoma. Los docentes, por su
parte, consolidaron un conjunto de estrategias basadas en materiales estandarizados
y procedimientos de verificacibn mas rigurosos, lo que fortaleci6 su rol como
mediadores competentes de la lengua escrita. Los padres, aunque aun presentan
limitaciones, muestran mayor participacion y utilizan ahora referentes concretos para
acompanar la revision de palabras en quechua. En conjunto, los hallazgos confirman
que la intervencion contribuyé a establecer practicas de autocorreccion y verificacion
fundamentadas, esenciales para fortalecer el aprendizaje del quechua escrito y para
promover una alfabetizacién mas sélida en un contexto donde la lengua histéricamente

fue transmitida solo de forma oral.
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Tabla 6. ;Como decides el orden de las ideas cuando empiezas a escribir en

quechua?

¢ Como decides el orden de las ideas cuando empiezas a escribir en quechua?

Los estudiantes sefialaron que, tras la intervencion, ahora organizan el orden de sus
ideas antes de escribir utilizando estrategias como los organizadores graficos, los
borradores previos y las lluvias de ideas realizadas en clase. Mencionaron que, antes
de iniciar un texto, identifican “qué ira primero, qué ira después y como termina”
Estudiantes | siguiendo el esquema de inicio—desarrollo—cierre ensefiado durante las sesiones.
Aunque algunos aun requieren apoyo del docente, muchos estudiantes dijeron que
ahora “ya saben por dénde empezar” porque aprendieron a planificar su escritura,
algo que no practicaban antes. Destacan que estos procesos les ayudaron a que sus

textos “no salgan desordenados como antes”.

Los docentes manifestaron que comenzaban a aplicar una secuencia didactica clara
para orientar la organizacién de ideas en la escritura en quechua. Explicaron que
ahora trabajan con esquemas previos, preguntas guia y ejemplos de textos
culturalmente pertinentes. Sefalaron que durante la intervencion aprendieron la
Docentes importancia de ensefiar explicitamente la planificacion textual, lo que ayudd a los
estudiantes a comprender que un texto no se escribe de manera improvisada, sino
siguiendo una estructura légica. Los docentes destacaron que este proceso fortalecio
sus competencias para ensefiar escritura en lenguas originarias, ayudandoles a

ofrecer modelos claros de organizacion discursiva.

Los padres de familia indicaron que, aunque no estan habituados a escribir en
quechua, ahora comprenden mejor la logica de organizar ideas gracias a los
materiales enviados por la escuela. Indicaron que cuando tratan de apoyar a sus
Pad q hijos, revisan primero los esquemas de organizacion textual que los nifios llevan a
Ia: re-sr e casa, lo que les permite entender como deben ordenarse las ideas. Algunos padres
amilia mencionaron que este proceso les resultd “nuevo”’, ya que en su experiencia el
quechua se usa principalmente de manera oral, sin planificacion previa. No obstante,
mostraron satisfaccion al ver que sus hijos “ya saben como ordenar lo que quieren

decir”.

Fuente: Elaboracién propia, triangulacion de datos antes de realizar la investigacion, 13-10-2025
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Interpretacion:

La Tabla 6 muestra que, después de la intervencidn pedagogica, los
estudiantes, docentes y padres desarrollaron una comprensibn mas clara y
estructurada sobre el ordenamiento de ideas en la produccion escrita en quechua. Los
estudiantes pasaron de escribir de manera improvisada a planificar activamente sus
textos mediante organizadores, esquemas y borradores, lo que evidencia una mejora
significativa en la coherencia textual. Los docentes, por su parte, adoptaron estrategias
didacticas explicitas para ensenar planificacién discursiva, fortaleciendo su rol como
orientadores de la escritura en lengua originaria. Los padres, aunque con limitaciones,
comenzaron a reconocer la importancia de la organizacién textual y lograron apoyar
parcialmente este proceso desde el hogar. En conjunto, estos resultados indican que
la intervencion logré transformar practicas de escritura previamente intuitivas en
procesos reflexivos y estructurados, fundamentales para el desarrollo de

competencias comunicativas en quechua escrito.
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Tabla 7. ; Qué haces para que tu texto tenga un comienzo, un desarrollo y un

final?

¢ Qué haces para que tu texto tenga un comienzo, un desarrollo y un final?

Los estudiantes sefialaron que, luego de la intervencién, ahora aplican estrategias
especificas para asegurarse de que sus textos tengan un comienzo, un desarrollo y
un final. Explicaron que inician con una idea principal, seguida de la descripciéon o
explicacion de los hechos, y finalmente cierran con una reflexion o conclusion simple.
Estudiantes | Mencionaron que los modelos de texto analizados en clase y los organizadores
secuenciales utilizados durante las sesiones fueron claves para comprender cémo
estructurar un texto de manera ordenada. Varios estudiantes coincidieron en que
antes “solo escribian sin pensar como empezar”, pero ahora planifican cada parte

porque entienden que un texto “tiene que contar algo en orden”.

Los docentes afirmaron que, durante la intervencién, incorporaron con mayor claridad
la ensefianza de la estructura narrativa basica, enfatizando el uso de estrategias
como el analisis de textos modelo, la reconstruccion de historias y la elaboracion de
bocetos previos. Sefialaron que para asegurar que los estudiantes comprendan las
partes del texto, aplicaron actividades como reorganizacién de parrafos,
Docentes
dramatizaciones y preguntas orientadoras. Indicaron que estas practicas les
permitieron reforzar la importancia pedagdgica de la secuencia textual y observar
que los estudiantes lograron escribir con mayor coherencia y claridad. Destacaron
ademas que esta metodologia no solo fortalecio la escritura en quechua, sino que

favorecio la comprension lectora.

Los padres de familia comentaron que, aunque no tienen experiencia formal en
redaccion escrita en quechua, ahora reconocen la estructura basica de un texto
gracias a los materiales y explicaciones que los estudiantes llevaron al hogar.
Sefalaron que cuando apoyan a sus hijos, revisan si el texto “empieza bien”, si
Padres de
Familia “cuenta lo que tiene que contar” en el medio y si “acaba con una idea final”.
Mencionaron que este aprendizaje fue nuevo para ellos, ya que en su experiencia el
quechua se usa de forma oral, sin una estructura narrativa definida. No obstante,
expresaron satisfaccion al notar que sus hijos “ya saben como ordenar sus ideas en

partes”.
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Fuente: Elaboracion propia, triangulacion de datos antes de realizar la investigacién, 13-10-2025

Interpretacion:

La Tabla 7 evidencia que, una vez ejecutada la intervencion, estudiantes,
docentes y padres reconocen y aplican la estructura basica de un texto comienzo,
desarrollo y final como un componente esencial de la produccién escrita en quechua.
Los estudiantes lograron internalizar esta secuencia gracias a estrategias explicitas
de planificacion y modelado, lo que se refleja en textos mas organizados y coherentes.
Los docentes fortalecieron su rol mediador mediante el uso de recursos didacticos que
permiten visualizar la estructura textual, confirmando asi la importancia de ensefiar la
escritura en lenguas originarias desde un enfoque procesual y no solo producto. Por
su parte, los padres empezaron a comprender y valorar la estructura narrativa, aspecto
relevante para la continuidad del aprendizaje en el hogar. En conjunto, los hallazgos
muestran que la intervencion promovié una comprension compartida de la secuencia
textual, consolidando un avance significativo en la competencia escrita en quechua

dentro de la comunidad educativa.
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Tabla 8. ; Como unes tus oraciones para que tu texto tenga sentido?

¢ Como unes tus oraciones para que tu texto tenga sentido?

Los estudiantes sefialaron que, tras la intervencion, ahora utilizan conectores basicos
y expresiones de enlace en quechua para unir sus oraciones y dar sentido a sus
textos. Mencionaron que aprendieron a usar palabras como hina (como), fiawpaqta
(primero), chaymanta (luego), hinallataq (ademas) y ichaqa (pero), lo que les ayuda
Estudiantes | a expresar ideas de forma mas ordenada. Explicaron que antes solo colocaban ideas
separadas, pero ahora saben que un texto “debe tener union” para que el lector
entienda lo que quieren comunicar. Reconocieron que aun estan aprendiendo a usar
correctamente estos conectores, pero destacan que su escritura “ya no queda

entrecortada”.

Los docentes comentaron que el proceso de intervencion les permitié enfatizar el uso
de recursos cohesivos en la escritura en quechua, destacando la importancia de los
conectores temporales, causales y aditivos. Expresaron que ahora trabajan
conscientemente con los estudiantes para que empleen conectores apropiados,
Docentes mediante actividades como completar oraciones, reorganizar textos y practicar la
lectura de modelos cohesionados. Sefalaron que muchos estudiantes lograron
mejorar la fluidez de sus escritos gracias a estas practicas y que ellos mismos
fortalecieron su comprensién del uso adecuado de conectores en quechua,

especialmente aquellos que suelen confundirse con equivalentes en castellano.

Los padres de familia indicaron que, aunque no dominan la escritura en quechua,
ahora pueden identificar cuando un texto esta “bien unido”. Mencionaron que
aprendieron, gracias a los materiales enviados por la escuela y a las explicaciones
Pad q de sus hijos, que las oraciones deben estar conectadas por palabras o ideas que les
: re:- e den continuidad. Algunos padres sefalaron que, cuando apoyan a sus hijos, revisan
amilia si las ideas “estan pegadas o separadas”, lo que refleja una comprension basica del
concepto de cohesion textual. Aunque reconocen que ellos mismos no usan
conectores escritos, dicen sentirse mas seguros al acompafar el proceso de

escritura.

Fuente: Elaboracién propia, triangulacion de datos antes de realizar la investigaciéon, 13-10-2025

Interpretacion:

La Tabla 8 evidencia que, después de la intervencion, estudiantes, docentes y

padres desarrollaron una comprension mas precisa sobre la cohesion textual,
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particularmente en el uso de conectores para unir oraciones y asegurar el sentido
global del texto en quechua. Los estudiantes progresaron desde la simple
yuxtaposicion de ideas hacia una escritura mas fluida y articulada, demostrando
avances en la competencia linguistica. Los docentes, por su parte, consolidaron
estrategias pedagdgicas orientadas al uso intencional de conectores, lo que fortalecio
su capacidad para guiar la produccion textual en lengua originaria. Los padres, aunque
limitados en su manejo del quechua escrito, lograron reconocer el valor de la unién de
ideas y se involucraron en el proceso de revision textual, ampliando asi su rol dentro
del aprendizaje escolar. Estos resultados muestran que la intervencién promovié un
desarrollo significativo de la cohesién escrita, contribuyendo a textos mas

comprensibles y culturalmente pertinentes en quechua.

Tabla 9. ¢ Qué parte de tu texto te parece mas dificil de organizar y por qué?

¢ Qué parte de tu texto te parece mas dificil de organizar y por qué?

Los estudiantes senalaron que la parte mas dificil de organizar continta siendo el
desarrollo del texto, aunque reconocen que ahora logran estructurarlo con mayor
claridad que antes de la intervencién. Explicaron que les cuesta mantener la
coherencia entre las ideas y decidir qué detalles incluir sin repetir informacion.
Estudiantes | Algunos estudiantes comentaron que iniciar ya no les resulta tan complicado, porque
utilizan el esquema de planificacion trabajado en clase, pero que en el desarrollo “a
veces se pierden” tratando de unir varias ideas. Destacaron que las actividades de
analisis de textos modelo y el uso de organizadores graficos les ayudaron a mejorar,

aunque aun requieren mas practica para lograr una secuencia fluida.

Los docentes indicaron que observaron que la parte mas dificil para los estudiantes
sigue siendo el cuerpo o desarrollo, ya que requiere mayor dominio de conectores,
coherencia logica y claridad tematica. Desde su perspectiva, esta dificultad se
Docentes relaciona con el transito de un quechua predominantemente oral hacia una
produccion escrita que exige mayor planificacion. Sefialaron que, aunque aplicaron
estrategias como reconstruccién de textos, lluvia de ideas y redaccion guiada,

algunos estudiantes aun muestran dificultades para ampliar, explicar y profundizar
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sus ideas. Los docentes expresaron que esta situacién evidencia la necesidad de
continuar fortaleciendo la ensefianza explicita de la coherencia textual en lengua

originaria.

Los padres de familia comentaron que la parte mas dificil para ellos y para sus hijos
es la conclusion, porque no estan acostumbrados a cerrar las ideas de manera
escrita en quechua. Explicaron que, en su experiencia oral, las narraciones suelen
Pad q terminar de forma espontanea, sin una estructura definida, por lo que escribir un
: re:. e cierre “bien hecho” les resulta complicado. Algunos padres mencionaron que ahora
amilia reconocen que una conclusion debe sintetizar lo dicho anteriormente, pero admiten
que todavia no dominan ese proceso. Otros afirmaron que sus hijos también les piden
ayuda para “cémo terminar”, lo que muestra que la conclusién constituye un desafio

tanto para estudiantes como para sus familias.

Fuente: Elaboracién propia, triangulacion de datos antes de realizar la investigacion.

Interpretacion:

La Tabla 9 revela que, tras la intervencion pedagdgica, persisten diferencias en
las dificultades percibidas por estudiantes, docentes y padres respecto a la
organizacion del texto en quechua. Los estudiantes identifican el desarrollo como la
parte mas compleja debido a las demandas de coherencia y conexidn entre ideas, lo
gue coincide con la percepcion de los docentes, quienes reconocen que esta seccion
exige habilidades discursivas mas avanzadas que deben seguir fortaleciéndose. En
cambio, los padres experimentan mayor dificultad en la conclusion, evidenciando la
distancia entre la oralidad tradicional del quechua y la estructura formal de la escritura
escolar. En conjunto, estos hallazgos muestran que la intervencidn mejoré
significativamente la estructura textual en los estudiantes, pero también revela que la
construccion del desarrollo y el cierre continua siendo un espacio de aprendizaje
activo, donde es necesario mantener estrategias constantes de modelado, practica

guiada y acompafiamiento familiar.
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Tabla 10. ; Como sabes si las ideas de tu texto estan claras para otra persona?

¢ Como sabes si las ideas de tu texto estan claras para otra persona?

Los estudiantes senalaron que ahora pueden saber si las ideas de su texto estan
claras mediante la revision guiada que aprendieron durante la intervencion. Indicaron
que releen sus escritos para verificar si “todo se entiende” y si las oraciones estan
unidas correctamente. Expresaron que a veces piden a un compafiero que lea su
Estudiantes | texto y les diga si algo “no se entiende”, practica que antes no realizaban. También
comentaron que utilizan las preguntas de autoevaluacion trabajadas en clase, tales

como “i;se entiende mi idea principal?” o

itiene sentido lo que escribi?”. Esta
estrategia, mencionan, les permite identificar vacios y mejorar la coherencia de sus

textos.

Los docentes indicaron que ahora evalian la claridad del texto observando si el
estudiante ha seguido la secuencia textual (inicio—desarrollo—cierre) y si emplea
conectores y vocabulario pertinente. Mencionaron que después de la intervencion
aplican criterios de revisién compartidos, construidos junto con los estudiantes, que
Docentes les permiten identificar si las ideas estan expresadas con precisién. Ademas,
sefalaron que promueven el uso de la revisiéon en pares, como una forma de que los
estudiantes reconozcan posibles dificultades en la comprensién del lector. Los
docentes afirman que esta practica contribuyé a mejorar la claridad de los textos y

fortalecio la capacidad del estudiante para reflexionar sobre su propia produccion.

Los padres de familia explicaron que ahora pueden saber si las ideas estan claras
porque revisan los textos de sus hijos y observan si el contenido “se puede leer sin
trabarse”. Indicaron que, aunque no dominan plenamente la escritura en quechua,
Padres de | evaluan la claridad preguntando a los nifios qué quisieron decir en cada parte del

Familia texto. Algunos padres mencionaron que si sus hijos pueden explicar de manera
coherente lo que escribieron, entonces asumen que el texto esta claro. Manifestaron
sentir mayor confianza para participar en este proceso después de haber recibido

materiales orientadores y explicaciones basicas sobre la estructura textual.

Fuente: Elaboracién propia, triangulacion de datos antes de realizar la investigaciéon, 13-10-2025

Interpretacion:

La Tabla 10 evidencia que, tras la intervencion, estudiantes, docentes y padres
adoptaron practicas mas conscientes y reflexivas para determinar si las ideas de un

texto en quechua son claras para el lector. Los estudiantes comenzaron a emplear
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estrategias de autoevaluacion y revisidn colaborativa, lo que demuestra un avance en
su capacidad para monitorear la coherencia de sus escritos. Los docentes, por su
parte, fortalecieron el uso de criterios explicitos de claridad textual, integrando
procesos de revision que antes no estaban sistematizados. Los padres, aunque con
limitaciones propias de su experiencia en la escritura en quechua, desarrollaron
mecanismos funcionales para evaluar la comprension, apoyandose en la explicacion
oral de sus hijos. En conjunto, estos resultados confirman que la intervencion promovié
el desarrollo de habilidades metacognitivas y de revision tanto en la escuela como en
el hogar, consolidando un proceso mas amplio de alfabetizacion en lengua originaria

centrado en la claridad comunicativa.

Tabla 11. ;Qué cosas de tu comunidad te gusta escribir en tus textos en

quechua?

¢ Qué cosas de tu comunidad te gusta escribir en tus textos en quechua?

Los estudiantes senalaron que ahora disfrutan escribir sobre una mayor variedad de
elementos de su comunidad, especialmente aquellos relacionados con sus
costumbres, festividades y actividades familiares. Mencionaron que les gusta incluir
temas como las faenas comunales, las fiestas patronales, la siembra y cosecha, los
Estudiantes | animales de la chacra y los paisajes naturales que los rodean. Explicaron que escribir
sobre estos temas “se siente bonito” porque representa lo que viven cada dia, y que
la intervencion les permiti6 descubrir que su comunidad “tiene muchas cosas
importantes para contar”. Varios estudiantes expresaron que escribir en quechua les

permite darle un valor especial a lo que hacen y viven en su entorno.

Los docentes mencionaron que, después de la intervencion, notaron que los
estudiantes mostraron mayor interés en escribir sobre aspectos culturales como los
rituales agricolas, las practicas de reciprocidad (ayni y minka), las leyendas locales y
Docentes la historia familiar. Ellos mismos manifestaron que disfrutan escribir sobre estos
elementos porque son parte de su identidad y constituyen un recurso pedagogico
valioso para fortalecer el aprendizaje. Sefialaron que incorporar temas comunitarios

en la escritura en quechua contribuy6 a que los estudiantes reconocieran su herencia

44



cultural y potenciaran la pertinencia sociocultural de sus textos. Destacaron también

que esto fortalecio el vinculo entre escuela y comunidad.

Los padres de familia comentaron que disfrutan escribir, 0 ayudar a sus hijos a
escribir, sobre temas relacionados con la vida comunal, como las costumbres
familiares, las actividades agricolas, las historias de los abuelos, la convivencia con
Pad g los animales, y las festividades religiosas. Manifestaron sentirse contentos al ver que
: re:. e los estudiantes escriben sobre lo que ellos mismos vivieron desde pequefios, y
amilia mencionaron que esto les permite transmitir valores y conocimientos a través de la
escritura en quechua. Aunque muchos padres no escriben con frecuencia, sefalaron
que la intervencioén los motivé a valorar mas la importancia de que sus hijos plasmen

por escrito elementos de su cultura.

Fuente: Elaboracién propia, triangulacion de datos antes de realizar la investigacién, 13-10-2025

Interpretacion:

La Tabla 11 evidencia que, tras la intervencién pedagogica, la escritura en
quechua se consolid6 como un espacio para fortalecer la identidad cultural y la
pertinencia sociocultural en la comunidad educativa. Los estudiantes ampliaron su
interés por registrar aspectos diversos de su entorno cotidiano y cultural, superando la
restriccion inicial hacia temas basicos o aislados. Los docentes integraron con mayor
claridad elementos culturales como herramientas pedagdgicas, promoviendo que la
escritura refleje la vida comunal y sus valores. Los padres, aunque con limitaciones en
la escritura, mostraron mayor involucramiento y reconocieron la importancia de
plasmar por escrito sus tradiciones. En conjunto, la informacion muestra que la
intervencion logro revalorizar el quechua como lengua viva capaz de narrar la cultura
local, fortaleciendo el vinculo entre la escuela y la comunidad mediante textos

culturalmente significativos.
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Tabla 12. ; Qué historias, costumbres o experiencias incluyes cuando escribes?

¢ Qué historias, costumbres o experiencias incluyes cuando escribes?

Los estudiantes senalaron que, tras la intervencion, ahora incluyen en sus textos una
variedad mas amplia de historias, costumbres y experiencias relacionadas con su
comunidad. Mencionaron que escriben sobre relatos transmitidos por sus abuelos,
. como leyendas locales, historias sobre animales andinos, y narraciones relacionadas
Estudiantes ) . . ) .
con los ciclos agricolas. También destacaron que disfrutan escribir sobre costumbres
familiares como el ayni (reciprocidad), las celebraciones de fiestas patronales, y
experiencias vividas durante siembras, cosechas o faenas comunales. Indicaron que

estos temas los hacen sentir identificados y orgullosos de su origen.

Los docentes expresaron que observan con satisfaccion que los estudiantes, tras la
intervencion, integran de manera mas natural historias y practicas culturales en sus
escritos. Senalaron que ellos mismos incluyen experiencias personales vinculadas
con su nifez, asi como costumbres como la minka, la organizacion comunal y
Docentes ) ) ) ) ) ) )
diversas manifestaciones de la vida rural. Indicaron que estos contenidos permiten
reforzar la pertinencia cultural del proceso educativo y motivan a los estudiantes a
valorar su patrimonio oral. Destacaron que esta incorporaciéon no es improvisada,

sino el resultado de actividades sistematicas de reflexion sobre la cultura local.

Los padres comentaron que, cuando escriben o ayudan a sus hijos a escribir, suelen
incluir experiencias familiares y tradiciones que forman parte de su vida cotidiana.
Mencionaron historias sobre el trabajo en la chacra, las ensefianzas transmitidas por
Pad q los abuelos, y costumbres que mantienen vivas, como rituales de agradecimiento a
: re:l e la tierra, practicas de convivencia y celebraciones religiosas. Afirmaron que estas
amilia experiencias representan la base de su identidad y que verlas plasmadas en los
textos de sus hijos les genera orgullo y satisfaccion. Algunos padres destacaron que
la intervencion los motivé a compartir mas relatos familiares para enriquecer la

escritura de los estudiantes.

Fuente: Elaboracién propia, triangulacion de datos antes de realizar la investigacion.

Interpretacion:

La Tabla 12 muestra que la intervencion fortalecié significativamente la
incorporacion de historias, costumbres y experiencias comunitarias en la escritura de
los estudiantes, docentes y padres. Los estudiantes ampliaron su repertorio narrativo,

integrando elementos de la tradicibn oral y practicas culturales que antes no
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consideraban relevantes para sus textos. Los docentes reforzaron el uso pedagodgico
de relatos y costumbres como herramientas para afianzar la identidad cultural en la
educacion intercultural bilingle. Los padres, por su parte, se vincularon mas al
proceso, proporcionando relatos familiares y experiencias propias que enriquecieron
la produccion escrita en quechua. En conjunto, los resultados evidencian que la
escritura se convirtid en un medio de preservacion cultural, fortaleciendo la conexion

entre comunidad, escuela y lengua originaria.

Tabla 13. ; Por qué crees que es importante escribir sobre tu cultura en quechua?

¢Por qué crees que es importante escribir sobre tu cultura en quechua?

Los estudiantes sefalaron que escribir sobre su cultura en quechua es importante
porque les permite valorar su identidad, mantener vivas las tradiciones de sus
abuelos y fortalecer el respeto por su comunidad. Expresaron que al escribir en
. quechua sienten orgullo porque estan usando “la lengua de sus papas y abuelos”.
Estudiantes . ) o
También destacaron que la escritura les ayuda a recordar historias y costumbres que
de otro modo podrian olvidarse. Varios estudiantes afirmaron que escribir sobre su
cultura les motiva porque “asi no se pierde lo que somos”, demostrando una

comprensiéon mas profunda del rol del quechua como vehiculo de memoria cultural.

Los docentes manifestaron que escribir sobre la cultura en quechua es fundamental
para fortalecer la educacion intercultural, promover la autoestima lingliistica de los
estudiantes y legitimar la lengua originaria dentro del espacio escolar. Sefialaron que
la escritura en lengua materna permite recuperar saberes locales y visibilizar
Docentes practicas ancestrales que histéricamente han sido relegadas. Para ellos, escribir
sobre la cultura no solo preserva conocimientos, sino que genera un vinculo
emocional entre los estudiantes y su comunidad. Ademas, mencionaron que este
proceso contribuye a combatir estigmas sobre el quechua y a reconocerlo como una

lengua con valor académico.

Los padres indicaron que escribir sobre la cultura en quechua es importante porque

Pad q permite que sus hijos aprendan la historia familiar y respeten las costumbres que
adres de
Eamili ellos vivieron desde pequenos. Sefialaron que la escritura en quechua “hace que no

amilia
se pierda nuestra lengua” y que fortalece el orgullo por la comunidad. Aunque

reconocen que no siempre pueden apoyar de manera técnica, expresaron
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satisfaccion al ver que sus hijos escriben sobre tradiciones como las faenas, las
fiestas patronales o los rituales agricolas. Para ellos, la escritura en quechua
representa una oportunidad para que las nuevas generaciones “no olviden quiénes

son ni de donde vienen”.

Fuente: Elaboracién propia, triangulacion de datos antes de realizar la investigacion, 13-10-2025.

Interpretacion:

La Tabla 13 evidencia que, tras la intervencién pedagogica, existe una
valoracion mas solida y consciente sobre la importancia de escribir la cultura en
quechua entre estudiantes, docentes y padres de familia. Los estudiantes reconocen
la escritura como un medio para preservar y transmitir su identidad, mientras que los
docentes resaltan su valor pedagogico y su impacto en la autoestima linguistica. Los
padres, por su parte, ven en la escritura un camino para asegurar la continuidad de la
lenguay las tradiciones. En conjunto, los resultados muestran que la intervencién logré
transformar la percepcion del quechua escrito, pasando de ser un espacio poco
explorado a convertirse en un recurso significativo para fortalecer la memoria cultural
y la identidad comunitaria. Con ello, se evidencia un avance en la pertinencia
sociocultural de la produccion escrita y en la consolidacion del quechua como lengua

viva en los procesos educativos y familiares.

Tabla 14. ; Qué palabras o expresiones de tu comunidad usas cuando escribes?

¢ Qué palabras o expresiones de tu comunidad usas cuando escribes?

Los estudiantes sefalaron que, después de la intervencion, comenzaron a utilizar
una mayor variedad de palabras y expresiones propias de su comunidad al escribir
en quechua. Mencionaron vocablos como ayllu (familia), minka (trabajo comunal),
Estudiantes | sumaq (hermoso), chakitaglla (herramienta agricola), pachamama (madre tierra) y
expresiones como allin p’'unchay (buen dia) o alli kawsay (buena vida). Indicaron que

estas palabras representan lo que ellos viven diariamente y que ahora se sienten

mas seguros para escribirlas correctamente. Algunos estudiantes comentaron que
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escribir estas expresiones “los hace sentir parte de su pueblo”, pues representan sus

costumbres y experiencias familiares.

Docentes

Los docentes manifestaron que en sus textos emplean con mayor intencionalidad
palabras y expresiones culturales como ayni (reciprocidad), tarpuy (sembrar),
watuchiy (adivinar), kawsaypaq rimay (hablar para vivir) y otras formas de saludo y
despedida tradicionales. Explicaron que el uso de estas expresiones permite
contextualizar la escritura enmarcada en la vida andina y fortalecer la pertinencia
cultural de los textos. Ademas, sefialaron que ahora motivan a los estudiantes a
recuperar expresiones que escuchan en casa o en la comunidad para incorporarlas
en sus producciones. Esto, mencionan, generé un ambiente donde el quechua se

percibe como una lengua util y significativa.

Padres de

Familia

Los padres de familia indicaron que, cuando escriben o ayudan a sus hijos, suelen
emplear palabras tradicionales como kuyay (amor), wayna (joven), mama (madre),
tayta (padre), ¢ intiraymi (fiesta del sol) o expresiones cotidianas como imaynallam?
(¢,cémo estas?). Sefalaron que estas palabras forman parte de su convivencia diaria
y que escribirlas les genera una sensacion de continuidad cultural. Aunque algunos
padres no estan habituados a escribir en quechua, expresaron que la intervencion
los motivé a recuperar expresiones propias de su nifiez para que sus hijos las

conozcan y las utilicen en sus textos.

Fuente: Elaboracion propia, triangulacion de datos antes de realizar la investigacion, 13-10-2025

Interpretacion:

La Tabla 14 evidencia que, después de la intervencion, estudiantes, docentes y

padres incrementaron de manera notable el uso de palabras y expresiones propias de

su comunidad en la produccion escrita en quechua. Los estudiantes lograron integrar

vocabulario culturalmente significativo, reforzando su vinculo identitario. Los docentes

fortalecieron su rol como mediadores culturales, promoviendo la incorporaciéon de

expresiones locales en los textos y favoreciendo una escritura contextualizada y

pertinente. Los padres, aun con limitaciones en la escritura, recuperaron vocablos

tradicionales y contribuyeron a que los estudiantes reconozcan el valor de su herencia

cultural. En conjunto, los resultados muestran que la intervencién impulsé un proceso

49




de revaloracién linguistica que permitié que la escritura en quechua se convierta en
un espacio donde se refleja la vida comunitaria, promoviendo asi el mantenimiento y

transmision del patrimonio cultural andino.

Tabla 15. ;Como te sientes cuando escribes algo relacionado con tus

tradiciones?

¢ Como te sientes cuando escribes algo relacionado con tus tradiciones?

Los estudiantes manifestaron que escribir sobre sus tradiciones en quechua les
genera sentimientos de orgullo, alegria y cercania emocional con su cultura.
Mencionaron que al escribir sobre fiestas comunales, historias familiares o
actividades agricolas sienten que estan “contando algo verdadero” y que eso les
Estudiantes | hace sentirimportantes. Sefialaron que, antes de la intervencion, escribir sobre estos
temas les resultaba dificil porque no sabian como expresarse en quechua, pero
ahora sienten mayor confianza y entusiasmo. Algunos indicaron que escribir sobre
sus tradiciones “les recuerda momentos felices” y les hace sentir mas conectados

con la comunidad.

Los docentes expresaron que escribir sobre las tradiciones les produce satisfaccion
porque consideran que es una forma de preservar y fortalecer la identidad cultural de
la escuela y de la comunidad. Sefialaron que este proceso también les permitid
reencontrarse con recuerdos de su infancia y valorar mas su propio patrimonio
Docentes cultural. Al mismo tiempo, mencionaron que sienten un compromiso mayor con la
ensefianza del quechua, puesto que escribir sobre tradiciones les ayuda a mostrar a
los estudiantes que su cultura tiene un lugar legitimo dentro del ambito académico.
Algunos docentes también expresaron emocion al ver como los estudiantes se

apropiaron de la escritura como medio para transmitir su cultura.

Los padres indicaron que escribir o ayudar a sus hijos a escribir sobre las tradiciones
les genera nostalgia, orgullo y satisfaccion. Explicaron que al recordar historias
antiguas, costumbres familiares o experiencias comunitarias sienten que reviven
Pad q momentos significativos de su vida. Muchos mencionaron que se sienten orgullosos
: re-sr e de que sus hijos escriban en quechua sobre aspectos que ellos vivieron desde
amila pequefios, ya que esto permite que “no se pierdan las costumbres”. Sin embargo,
algunos también sefialaron que, aunque se emocionan al escribir, a veces
experimentan inseguridad debido a que no dominan completamente la escritura en

quechua.
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Fuente: Elaboracion propia, triangulacion de datos antes de realizar la investigacién, 13-10-2025

Interpretacion:

La Tabla 15 evidencia que, después de la intervencion pedagogica, escribir
sobre las tradiciones en quechua se convirti6 en una experiencia emocionalmente
significativa para estudiantes, docentes y padres. Los estudiantes desarrollaron un
fuerte sentido de orgullo cultural y mayor confianza en su capacidad para expresarse
en su lengua originaria. Los docentes consolidaron un vinculo emocional y profesional
con la ensefanza del quechua, fortaleciendo su compromiso con la preservacion
cultural. Los padres, por su parte, encontraron en la escritura una oportunidad para
transmitir recuerdos y valores, reforzando la continuidad generacional de sus
tradiciones. En conjunto, los resultados muestran que la escritura en quechua
trascendid lo académico para convertirse en un espacio de afirmacion identitaria,
memoria cultural y cohesidén comunitaria, validando la relevancia de integrar las

tradiciones en los procesos educativos.

4.2. Discusion.

Los resultados muestran una mejora notable en la competencia linguistica
de los estudiantes: ampliaron su vocabulario, reconocen mejor los sonidos
aspirados y glotalizados, y utilizan estrategias de verificacion como glosarios y
cuadernos de vocabulario. Este avance contrasta con el escenario inicial descrito
en las tablas, donde predominaba un conocimiento limitado del quechua escrito
y una fuerte dependencia de la oralidad. Estos hallazgos coinciden con lo
planteado por Aburto (2006), quien evidencié que estudiantes y docentes suelen

enfrentar dificultades cuando carecen de acompafiamiento pedagdgico. A
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diferencia de Laurente y Acuia (2021), quienes reportaron niveles bajos en
cohesion y coherencia, en este estudio la intervencion permitio fortalecer los
fundamentos linguisticos desde etapas tempranas, demostrando que la
ensefanza explicita y sistematica del quechua escrito si produce mejoras

significativas.

Las tablas posteriores muestran que los estudiantes lograron organizar
mejor sus textos mediante la planificacion, el uso de conectores y la
estructuracion de inicio—desarrollo—cierre. Antes del proceso, sus escritos eran
fragmentados; después, muestran secuencias mas claras y comprensibles.
Estos resultados se relacionan con Velasquez (2021), quien demostrd que los
talleres de escritura mejoran la coherencia cuando se enfocan en los procesos
del estudiante. La intervencion permitié que tanto docentes como estudiantes
desarrollaran criterios de revision y autoevaluacion, reduciendo la improvisaciéon
y fortaleciendo la claridad discursiva. Esto confirma que la coherencia textual es

un componente ensefable cuando se trabaja con estrategias adecuadas.

Las tablas finales evidencian que los estudiantes incorporan con mas
frecuencia elementos culturales como costumbres, historias familiares, rituales
agricolas y expresiones locales. Esto no ocurria antes de la intervencién, donde
predominaba la ausencia de referencias comunitarias en sus textos y una
percepcion negativa por parte de los padres. Esta revalorizacion coincide con el
estudio de Panduro y Rojas (2024), donde la lectura en runashimi fortalecio la
identificacion cultural. Este estudio demuestra que escribir en quechua no solo

es un ejercicio académico, sino un espacio de afirmacion identitaria, reforzado
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por la participacion de docentes y familias. Asi, la pertinencia sociocultural se

convierte en un motor que integra lengua, comunidad y escuela.

El proceso de investigacion—accién generé cambios visibles en las
practicas educativas. Los docentes comenzaron a planificar la ensefianza del
quechua escrito, los estudiantes desarrollaron mayor autonomia en la revision de
sus textos, y los padres pasaron de la desconfianza inicial a un involucramiento
activo. Estos cambios responden a lo sefialado por Elliot (1993), quien afirma
que la investigacion—acciéon permite mejorar la practica mediante ciclos
reflexivos. Las tablas muestran que la intervencién no solo fortalecio habilidades
linguisticas, sino que también transformé actitudes frente al quechua,
consolidando un clima escolar mas intercultural y participativo. Esto demuestra
que el proceso pedagogico puede modificar creencias, practicas y vinculos entre

escuela y comunidad.
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CONCLUSIONES.

1. La produccion de textos en quechua mejord notablemente, pasando de escritos
limitados y dependientes de la oralidad a textos mas completos, organizados y
culturalmente pertinentes. Esto demuestra que una ensefianza sistematica y
contextualizada del quechua escrito es efectiva y necesaria para fortalecer las
habilidades linguisticas y socioculturales de los estudiantes.

2. La competencia linguistica evidencié un avance claro, reflejado en un mayor
vocabulario, mejor reconocimiento de sonidos propios del quechua y uso de
estrategias de verificacion como glosarios y textos modelo. Este progreso
confirma que la ensefianza explicita del quechua escrito fortalece la
alfabetizacion en la lengua desde edades tempranas.

3. La coherencia textual se desarrolld6 de manera significativa, observandose
mejoras en la planificacion, la secuenciacion de ideas y el uso adecuado de

conectores. El empleo de organizadores graficos, la revisidn entre pares y la



autoevaluacién permitio reducir la improvisacion y consolidar textos mas claros
y fluidos.

La pertinencia sociocultural se fortaleci6 de forma evidente, ya que los
estudiantes incorporaron costumbres, relatos y expresiones locales en sus
textos. Este avance muestra una revaloracion del quechua como lengua viva y
un medio de afirmacién identitaria, fortaleciendo ademas el vinculo entre la

escuela y la comunidad.



RECOMENDACIONES.

1. Se recomienda institucionalizar un plan anual de produccion de textos en
quechua, incorporando sesiones periddicas de escritura guiada, analisis de
textos modelo y espacios de retroalimentaciéon continua. Esto permitira
consolidar los avances logrados y asegurar que la escritura en quechua se
mantenga como una practica pedagogica sostenida, contextualizada y acorde
a las necesidades linguisticas y culturales de los estudiantes.

2. Se sugiere fortalecer la competencia linglistica mediante la elaboracion de
materiales didacticos permanentes (glosarios, diccionarios escolares, tarjetas
fonéticas y cuadernos de vocabulario), ademas de capacitar a los docentes en
el manejo del quechua escrito. Esto permitira continuar la mejora del
reconocimiento de sonidos, ampliacion de vocabulario y verificacion ortografica,
asegurando que el proceso de alfabetizaciéon en lengua originaria sea

progresivo y sostenido.



3. Se recomienda seguir implementando estrategias de planificacion, revision y
reescritura, promoviendo el uso de organizadores graficos, secuencias
narrativas y actividades de revision entre pares. Esto permitira reforzar la
coherencia textual y evitar que los estudiantes regresen a practicas de escritura
fragmentada, asegurando un desarrollo continuo y profundo de sus habilidades
discursivas en quechua.

4. Se aconseja integrar de manera sistematica contenidos culturales, historias
comunitarias y saberes locales en las actividades de escritura, involucrando
activamente a las familias y a lideres comunales. Esto fortalecera la pertinencia
sociocultural de los textos, promovera la valoracion del quechua como lengua
viva y consolidara el vinculo entre escuela, comunidad y cultura, asegurando la

continuidad del proceso de afirmacion identitaria.
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ANEXOS



MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: Produccién de textos en quechua en estudiantes del Tercer Grado de la Institucién Educativa N° 34151 "José Pardo y Barreda" Pampania -

Santa Ana de Tusi - 2025.

¢Cémo se manifiestan la
competencia linglista en los
estudiantes del tercer grado de la
Institucion Educativa N° 34151
"José Pardo y Barreda" Pampania
- Santa Ana de Tusi - 20257

Examinar la competencia
lingliistica de los estudiantes del
tercer grado de la Institucidn
Educativa N° 34151 "José Pardo y
Barreda" Pampania - Santa Ana
de Tusi - 2025.

La competencia linglistica
influye significativamente en los
estudiantes del tercer grado de la
Institucion Educativa N° 34151
"José Pardoy Barreda" Pampania -
Santa Ana de Tusi - 2025.

¢Cémo se manifiestan la
coherencia textual en los
estudiantes del tercer grado de la
Institucion Educativa N° 34151
"José Pardo y Barreda" Pampania
- Santa Ana de Tusi - 20257

Observar la coherencia textual de
los estudiantes del tercer grado
de la Institucion Educativa N°
34151 "José Pardo y Barreda"
Pampania - Santa Ana de Tusi -
2025.

La coherencia textual influye
significativamente en los
estudiantes del tercer grado de la
Instituciéon Educativa N° 34151
"José Pardoy Barreda" Pampania -
Santa Ana de Tusi - 2025.

¢Como  se  manifiestan la
pertinencia sociocultural en los
estudiantes del tercer grado de la
Institucion Educativa N° 34151
"José Pardo y Barreda" Pampania
- Santa Ana de Tusi - 20257

Estudiar la pertinencia
sociocultural de los estudiantes
del tercer grado de la Institucién
Educativa N° 34151 "José Pardo y
Barreda" Pampania - Santa Ana
de Tusi - 2025.

La pertinencia sociocultural
influye significativamente en los
estudiantes del tercer grado de la
Instituciéon Educativa N° 34151
"José Pardoy Barreda" Pampania -
Santa Ana de Tusi - 2025.

D1. Competencia
lingliistica.

D2. Coherencia textual.
D3. Pertinencia

sociocultural.

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES/ METODLOGIA
DIMENSIONES
PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL Tipo de investigacion.
¢Cémo se manifiestan la | Analizar la produccién de textos | La produccion de textos en Cualitativo
produccién de textos en quechua | en quechua de los estudiantes | quechua influye Disefio de investigacion.
en los estudiantes del tercer | del tercer grado de la Institucién | significativamente en los Investigacién accién
grado de la Institucién Educativa | Educativa N° 34151 "José Pardoy estu'dia'n:ces del terger grado de la Poblacién.
N 4151 o Prdo | B3 oo - e | iy B ST VARBLEDE | 118 esudantes o i
Pampania - Santa Ana de Tusi - ) Santa Ana di/e Tusi - 2025 P ESTUDIO Instituciéon Educativa N.°
20257 ' 34151 “José Pardo y
PROBLEMAS ESPECIFICOS OBJETIVOS ESPECIFICOS HIPOTESIS ESPECIFICOs | | roduccion de textos E,Iaur;es(:fa'

36 estudiantes de |la
Institucion Educativa N.°
34151 “José Pardo vy
Barreda” seleccionados por
conveniencia.

Técnicas e instrumentos
de recoleccién de datos.
Encuesta de opinion.
Instrumentos.
Cuestionario abierto
Método de analisis de
datos.

Triangulacién




Santa Ana de Tusi - 2025.

MATRIZ DE OPERACIONALIZACION.

TITULO: Produccién de textos en quechua en estudiantes del Tercer Grado de la Institucién Educativa N° 34151 "José Pardo y Barreda" Pampania -

VARIABLES DE
ESTUDIO

DIMENSIONES

INDICADORES

Produccion de
textos

Competencia
linguistica.

¢, Qué palabras en quechua conoces y usas cuando escribes tus textos?
¢, Como escribes las palabras que no recuerdas bien en quechua?

¢, Qué sonidos del quechua te parecen mas dificiles de escribir y por qué?
¢, Qué palabras nuevas en quechua aprendiste al escribir tus textos?

¢, Como haces para saber si una palabra en quechua esta bien escrita?

ok own =

Coherencia textual.

o

¢, Como decides el orden de las ideas cuando empiezas a escribir en
quechua?

7. ¢Qué haces para que tu texto tenga un comienzo, un desarrollo y un final?
8. ¢Como unes tus oraciones para que tu texto tenga sentido?

9. ¢Qué parte de tu texto te parece mas dificil de organizar y por qué?

10. ¢, Coémo sabes si las ideas de tu texto estan claras para otra persona?

Pertinencia
sociocultural.

11. ¢ Qué cosas de tu comunidad te gusta escribir en tus textos en quechua?
12. ¢ Qué historias, costumbres o0 experiencias incluyes cuando escribes?
13. ¢ Por qué crees que es importante escribir sobre tu cultura en quechua?
14.; Qué palabras o expresiones de tu comunidad usas cuando escribes?
15. ¢ Como te sientes cuando escribes algo relacionado con tus tradiciones?




INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

APLICACION DE ENCUESTA DE OPINION A ESTUDIANTES, DOCENTES Y
PADRES DE FAMILIA EN LA INVESTIGACION INTITULADA: “PRODUCCION DE
TEXTOS EN QUECHUA EN ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA N° 34151 "JOSE PARDO Y BARREDA" PAMPANIA -
SANTA ANA DE TUSI - 2025”

Tabla 1. ; Qué palabras en quechua conoces y usas cuando escribes tus textos?
¢ Qué palabras en quechua conoces y usas cuando escribes tus textos?

Estudiantes

Docentes

Padres de
Familia

Tabla 2. ; Como escribes las palabras que no recuerdas bien en quechua?
;,Como escribes las palabras que no recuerdas bien en quechua?

Estudiantes

Docentes

Padres de
Familia
Interpretacion:
Tabla 3. ; Qué palabras nuevas en quechua aprendiste al escribir tus textos?
¢ Qué palabras nuevas en quechua aprendiste al escribir tus textos?

Estudiantes

Docentes

Padres de
Familia
Fuente: Elaboracién propia, triangulacion de datos antes de realizar la investigacién, 13-10-2025
Interpretacion:
Tabla 4. ;Qué sonidos del quechua te parecen mas dificiles de escribir y por

qué?

¢ Qué sonidos del quechua te parecen mas dificiles de escribir y por qué?

Estudiantes

Docentes

Padres de
Familia
Tabla 5. ; Como haces para saber si una palabra en quechua esta bien escrita?

¢,Como haces para saber si una palabra en quechua esta bien escrita?

Estudiantes

Docentes

Padres de
Familia




Tabla 6. ; Como decides el orden de las ideas cuando empiezas a escribir en
quechua?

¢,Como decides el orden de las ideas cuando empiezas a escribir en quechua?

Estudiantes

Docentes

Padres de
Familia

Tabla 7. ;Qué haces para que tu texto tenga un comienzo, un desarrollo y un
final?

¢ Qué haces para que tu texto tenga un comienzo, un desarrollo y un final?

Estudiantes

Docentes

Padres de
Familia

Tabla 8. ; Como unes tus oraciones para que tu texto tenga sentido?

¢,Como unes tus oraciones para que tu texto tenga sentido?

Estudiantes

Docentes

Padres de
Familia

Tabla 9. ¢ Qué parte de tu texto te parece mas dificil de organizar y por qué?

¢ Qué parte de tu texto te parece mas dificil de organizar y por qué?

Estudiantes

Docentes

Padres de
Familia

Tabla 10. ; Como sabes si las ideas de tu texto estan claras para otra persona?

¢ Como sabes si las ideas de tu texto estan claras para otra persona?

Estudiantes

Docentes

Padres de
Familia

Tabla 11. ;Qué cosas de tu comunidad te gusta escribir en tus textos en
quechua?

¢ Qué cosas de tu comunidad te gusta escribir en tus textos en quechua?

Estudiantes

Docentes

Padres de
Familia




Tabla 12. ; Qué historias, costumbres o experiencias incluyes cuando escribes?

¢ Qué historias, costumbres o experiencias incluyes cuando escribes?

Estudiantes

Docentes

Padres de
Familia

Tabla 13. ¢Por qué crees que es importante escribir sobre tu cultura en
quechua?

¢ Por qué crees que es importante escribir sobre tu cultura en quechua?

Estudiantes

Docentes

Padres de
Familia

Tabla 14. ; Qué palabras o expresiones de tu comunidad usas cuando escribes?
¢ Qué palabras o expresiones de tu comunidad usas cuando escribes?

Estudiantes

Docentes

Padres de
Familia

Tabla 15. ;Como te sientes cuando escribes algo relacionado con tus

tradiciones?
¢,Cémo te sientes cuando escribes algo relacionado con tus tradiciones?

Estudiantes

Docentes

Padres de
Familia




EVIDENCIA FOTOGRAFICA DURANTE EL DESARROLLO DEL TRABAJO DE
INVESTIGACION: “PRODUCCION DE TEXTOS EN QUECHUA EN
ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N°
34151 "JOSE PARDO Y BARREDA" PAMPANIA - SANTA ANA DE TUSI - 2025

Evidencia fotografica desarrollando la competencia lingliistica en
estudiantes del Tercer Grado de la Institucion Educativa N° 34151
"José Pardo y Barreda", Fecha 24-10-25.




Evidencia fotografica durante la presentacion de los textos con
coherencia textual en estudiantes del Tercer Grado de la Institucion
Educativa N° 34151 "José Pardo y Barreda" Fecha 24-10-25.

o e

Evidencia fotografica durante el apoyo de la investigadora para
escribir historias, costumbres o experiencias en quechua en

estudiantes del Tercer Grado de la Institucion Educativa N° 34151

"José Pardo y Barreda" Fecha 24-10-25




Evidencia fotogréfica durante la explicacion de pertinencia
sociocultural en estudiantes del Tercer Grado de la Institucion
Educativa N° 34151 "José Pardo y Barreda" Fecha 24-10-25.

Evidencia fotografica durante la revision de texto con palabras en
quechua en estudiantes del Tercer Grado de la Instituciéon Educativa
N° 34151 "José Pardo y Barreda" Fecha 24-10-25

Evidencia fotogréfica durante la revision de texto con palabras en
quechua en estudiantes del Tercer Grado de la Instituciéon Educativa
N° 34151 "José Pardo y Barreda" Fecha 24-10-25



